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Imaginea de pe coperta reprezinta primii elevi
ai Scolii Moderne din New York, 1916.

llustratiile originale de la pagina curenta
precum si pp. 6-7, 25, 57 si 75 apartin artistului
militant Clifford Harper. Va invitam sa-i desco-
periti si celelalte creatii.
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~DITORIAL

latd-ne ajunsila cel de-al doilea numar al revistei noastre, Tendinte.
Am lansat primul numar la inceputul lunii aprilie, iar prezenta la eveni-
ment a fost mai mult decat satisfacatoare.

Precum spuneam si in acel prim numar, noi ne-am asumat
publicarea a patru numere, urmand ca mai apoi sa vedem cum vom
continua, pe baza rezultatelor si a reactiilor la revista.

Numarul de fata se concentreaza pe a explora subiectul peda-
gogiilor libertare si poate fi citit impreuna cu Buletinul Anarhivei nr
1-2/2025: in aceasta ultima aparitie a colectivei Anarhiva, puteti gasi
un dosar destul de mare despre arhivele anarhiste si rolul educatio-
nal si istoric al acestora nu doar in vietile miscarilor mai vaste, ci siin
vietile noastre de zi cu zi.

Chiar daca mai multi tovarasi de-ai nostri, auzind ca cel de-al doilea
numar al revistei va fi pe tema pedagogiei, s-au gandit mai degraba
la practici ce implica un numar mai mare de oameni, am ales sa ne
concentram si pe acele parti care implica individul si procesul educa-
tional pe care-lintreprinde singur. Dar si pe conceptualizarea spatiului
(mental, individual, colectiv) care ar permite ca astfel de proiecte sa
apara si sa infloreasca. Consideram ca pedagogia se invata doar prin
metoda stiintifica, in care incercam, esuam, invatam, incercam din
nou. Dar si prin asumarea faptului ca, fiind un proces colectiv de cele
mai multe ori, este nevoie si de o schimbare de paradigma atunci
cand ne gandim la sine.

Credem, totodata, ca educatia este indispensabila oricarui proiect
politic, iar revista noastra s-a nascut, de fapt, si observand ca exista
o nevoie destul de accentuata pentru astfel de proiecte de invatare
colectiva. Astfel, am inceput sa ne intrebdm tot mai des cum ar fi sa
incercam sa punem bazele unor cercuri de lectura, grupuri de studiu
si altele asemenea, pentru ca treptat sa ne putem apropia de ceea ce
ar reprezenta idealul unei scoli populare.

Am ales ca al doilea numar al revistei noastre sa aiba ca tema
pedagogiile libertare pentru ca educatia este strans legata de anar-
hism. Acesta reprezinta, in cele din urma, o metodologie. Anarhismul
in sine este un proces continuu de dezvatare si reinvatare. Cindy
Milstein® a exprimat foarte bine aceasta legatura spunand ca

A Cindy Barukh Milstein este o
anarhista evreica queer care momentan

locuieste in Viena. Aceasta face parte

din Institute for Anarchist Studies si are
experientd in organizarea mai multor
colective, fiind implicata si in diferite
misciri sociale precum greve studentesti
sau revolte impotriva represiunii politiel. A
publicat mai multe cirti despre anarhism
si are un blog unde scrie constant:
https://cbmilstein.wordpress.com/.
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B Hegemonia desemneazi o formi de
conducere politicd si sociald exercitatd de
o clasa dominanti sau de grupurile care ii
servesc interesele, bazata nu doar pe forta
sau coercitie, ci §i pe capacitatea de a obtine
consimtamantul majoritatii. Ea consta in
procesul prin care 0 anumitd versiune a
realitdtii este prezentatd ca fiind fireasca,
inevitabila §i singura posibili pentru
marea masa a populatiei. Hegemonia

se construiegte prin modelarea simtului
comun, transformand interesele si valorile
unei elite in certitudini si naratiuni acceptate
fird o examinare critici de citre oamenii
obisnuiti. In acest sens, ea reprezintd un
teren permanent de lupta ideologica, care
trebuie reprodus si intretinut continuu
prin culturd, educatie, mass-media si
institutii sociale. Aceasta dominatie devine
insd vulnerabili in perioade de crizd
economic, razboi sau dezastre sociale,
cand contradictia dintre discursul dominant
si experienta concreta a oamenilor

devine prea evidentd pentru a mai putea
fiignorata. Hegemonia desemneazi

astfel capacitatea unei forte sociale de a
defini ceea ce este considerat ,normal’,
L,evident” sau ,natural’, influentind limitele
a ceea ce oamenii pot imagina, accepta

sau contesta. Totodat3, termenul poate
desemna si pozitia de influent culturali
siintelectuali dominanti pe care anumite
idei o exercitd in interiorul unui grup,

unei migcari sau al unei societiti intregi.

Anarhismul, mai mult decét orice alta filozofie politici, pune un accent deosebit
pe educarea oamenilor, pentru ca nu poti obliga pe nimeni si fie liber. Trebuie
sd ajungem noi insine la aceasta libertate prin autoeducare, impreuna si pe
cont propriu, iar acest lucru trebuie si se realizeze prin intermediul spatiilor
publice, al dialogului, al gindirii critice §i, in cele din urm4, prin a decide

impreuné cum vrem si arate lumea.

Aceasta identifica mai multe motive pentru care educatia este
importantd si inseparabild de orice proces de formare politica. In
primul rand, educatia distruge hegemonia® prezentului, structurile
actuale de dominatie, aratand ca au existat si alte moduri de a vedea
lumea, iar felul in care vedem acum prezentul nu a fost intotdeauna
cel standard. Educandu-ne, invatand istorie, spre exemplu, vom
afla ca societatile nu au fost organizate intotdeauna dupa modelul
capitalist, ne spune Cindy. Acest lucru este cu atat mai relevant incat
astazi — dupa celebra afirmatie invocata de Mark Fisher — devine
imposibil sa imagindm o lume dincolo de capitalism. Sfarsitul lumii
este mai usor de imaginat decat schimbarea lumii. In acest context,
credem ca este necesar sa recuperam puterea radicala a imaginatiei
— despre care am scris mai multe la sectiunea Unelte — si sa studiem
istoria pentru a putea extrage din ea semintele necesare crearii unor
viitoruri posibile.

Acest lucru 1l exprima si autoarea, afirmand ca invatand putem
sa descoperim ,posibilitati trecute, prezente si viitoare”. Aceasta se
intreaba ce putem invata din modurile de organizare din trecut — chiar
daca au avut unele defecte, chiar daca azi le putem critica — pentru a
putea implementa in viitor.

Tn acest numar vorbim mult despre forme ale cunoasterii, moda-
litati de transmitere si creare a acesteia, istorii ale sale. Am incercat
sa precizam — ori de cate ori am avut ocazia — cum intelegem noi
cunoasterea, asa ca reiteram si aici aceasta pozitie, pentru a fi clari
inca de la inceput. Pentru noi, cunoasterea nu este un produs finit
al unei minti ,luminate’, ci reprezinta, inainte de orice, un proces
colectiv de invatare continua. lar aceasta nu ia intotdeauna o forma
teoretica. De multe ori, cunoasterea are loc in conversatii random
cu prieteni, admirand maiestria unei panze de paianjen, privind in
departare catre detaliile din orizont, ascultand strdini vorbind pe
strada in jurul nostru. Tot timpul putem invata atat de multe despre
lumea din jurul nostru, despre fiintele cu care Impartim aceasta
lume, despre noi insine.

In plus, cunoasterea este strans legat& de spatiul in care apare, de
cine si cum o construieste. Intr-unul din cele mai puternice si indra-
gite poeme din ultimii ani, Noor Hindi¢ scria:

Colonizatorii scriu despre flori.
Eu iti vorbesc despre copii care aruncd cu pietre in tancurile israeliene

cu cdteva secunde inainte de a deveni margarete.

Mi-as dori sd fiu ca acei poeti cdrora le pasd de lund.



Desi la prima lectura pare ca face referire la o perceptie
diferita asupra rolului literaturii, deconstruind paradigma roman-
ticd, textul este si un manifest anticolonial. In lumea actuala,
cunoasterea nu poate fi separata de capitalism sau colonialism.
Acestea sunt impregnate in fiecare aspect al vietii noastre si
necesita o munca enorma de deconstruire. Este important sa
fim constienti de acest lucru pentru a ne da seama ca nu exista
cunoastere produsa ,in abstract”, care sa nu poarte urmele unei
ideologii. Nu exista cunoastere neutra — aceasta este politica
si tine de noi sa recunoastem mecanismele de dominatie pe
care incearca sa le perpetueze. Dar si sa redescoperim forme si
moduri de cunoastere care depdsesc individualismul, gratifica-
rea imediata sau rigiditatea unor sisteme si institutii.

In acest sens, am incercat prin acest numar s& conturdm cum
ar putea arata o pedagogie libertara, facand apel la exemple istorice,
paradigme ce ne pot ghida In acest proces sau uneltele pe care le
avem la dispozitie.

A fost o placere sa scriem acest numar al Tendinte. Faptul ca am
trecut prin cele mai de baza lucruri ne-a facut sa ne dam seama ca
spiritul antiautoritar poate fi gasit chiar si in cele mai simple lucruri,
mai ales atunci cand aceste ,normalitati® sunt sub pericolul de a
deveni parte din trecut. Noile moduri de informatie, bazata foarte
mult pe inteligente artificiale, reach si engagement, nu fac decat
sa sisteze acele lucruri care ar fi mai mult decat importante pentru
flintele umane, lasand in urma doar informatii si stiri alarmante, care
aprind anxietatile si ard increderea dintre noi.

De altfel, abia cu acest al doilea numar am inceput sa simtim si noi
ca, in sfarsit, am ajuns undeva. Scriind, ne-am trezit in fata a ceva mai
mare decat simple cuvinte, istorisiri si unelte: ne-am trezit in fata unei
intregi filozofii a ,bunului simt”. Ni s-a dovedit ca pedagogia si starea
permanenta de invatare, sunt, de fapt, motorul prim al praticilor anar-
histe si antiautoritare in general. C3, chiar daca am citit zeci de carti
si sute de brosuri, actul punerii in aplicare permite crearea lumilor la
care visam, crearea unui ,simt comun” eliberator. Doar actiunea, pra-
xisul si eterna intoarcere la cele puse in fapt creaza sistemul complex
al unor rotite mecanice care nu vor inceta a produce miscare inspre
teorie si praxis nou; inspre noi realitati palpabile.

Pentru Antonio Gramsci®, ,simtul comun’ (ita.: senso comune)
nu reprezinta intelepciunea pura, ci un ,agregat haotic de conceptii
disparate”. Spre deosebire de conotatia pozitiva din limba engleza
(common sense), acesta este un sediment de credinte contradicto-
rii si certitudini ,de la sine intelese”. Acestea structureaza viziunea
asupra lumii, adesea fara a examina interesele cui servesc. Simtul
comun este instinctiv conservator si ,neofob”, functionand ca un

1. Adica: céreia i este frica de nou.
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€ Noor Hindi este o poeta palestiniano—

americani. Aceasta a debutat in 2022 cu
volumul de poezie Dear God. Dear Bones.
Dear Yellow la editura Haymarket Books.
Este co-editoare a antologiei Heaven Looks
Like Us: Palestinian Poetry (Haymarket
Books, 2025) si una dintre cele mai
puternice voci ale poeziei contemporane.

D Antonio Gramsci (1891-1937)

a fost un filozof marxist, jurnalist §i
politician italian, cofondator al Partidului
Comunist Italian. Este cunoscut pentru
teoria ,hegemoniei culturale’, potrivit
careia clasele dominante isi mentin puterea
nu doar prin fortd economica §i politica,
cisiprin controlul ideilor, educatiei si
culturii. Inchis de regimul fascist al lui
Benito Mussolini, Gramsci a scris Caietele
din inchisoare, lucriri care au influentat
sociologia, teoria politicd, studiile culturale
si gandirea critici moderna. A sustinut
rolul intelectualilor si al organizdrii
populare in transformarea societatii.
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camp de lupta unde se castiga sau se pierde
hegemonia prin transformarea unei anumite
versiuni a realitatii in ceva ,evident”.

Totusi, Gramsci identifica in cadrul acestui
amestec confuz ,bunul simt” (ita.: buon senso).
Acesta este nucleul de constiinta critica, o
cunoastere experimentala si lucida care poate

identifica cauzele reale ale suferintei fara mistifi-
cari metafizice. Existenta acestui ,bun simt” este
0 presupozitie politica vitald; fara el, nu ar exista

un punct de sprijin pentru transformarea sociala.

Misiunea unei politici autentice este sa
descopere aceasta samanta de bun simt
si sa construiasca, prin dialog, un nou simt




comun, coerent si eliberator. Am putea spune
ca esecul stangii contemporane rezida adesea
in ignorarea simtului comun actual, permitand
dreptei sa captureze furia populara si sa redi-
rectioneze intuitiile valide catre naratiuni care
servesc tot interesele dominante. lata unul din
motivele pentru care speram cd acest numar

al revistei Tendinte sa fie de ajutor: doar prac-
ticand pedagogii eliberatorii cu noi insine si cu
cei din jurul nostru putem schimba acest simt
comun intr-un sim{ cu adevarat bun nu doar
unui grup select, ci pentru toata lumea.

R.P.si C.D.G.

N
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PARADIGME

AThomas Samuel Kuhn (1922-1996) a
fost un epistemolog si filozof al stiintei.

B Actiunea directi este o practica politici
fundamentald pentru anarhisti si anarho-sindicalisti,
prin care clasele oprimate actioneaza colectiv ca
propriii protagonisti ai luptei, fard intermediari precum
politicienii, partidele sau birocratiile. Ea urmareste
rezolvarea contflictelor si obtinerea victoriilor prin
forta organizata a maselor, in afara si impotriva
institutiilor statului si ale sistemului capitalist.
Conceptul, formulat de anarho-sindicalistul Emile
Pouget, exprima atit conflictul de clas3, cat si constiinta
celor oprimati ca producitori ai societatii. Pentru
libertari, a.d. leagi mijloacele de scopul unei societati
bazate pe autogestiune si libertate, fiind considerati

0 ,gimnastici revolutionard” necesard dezvoltarii
capacitatii colective de autoorganizare. De aceea,
accentul cade pe caracterul siu colectiv, de masi si de
clasd, nu pe actiuni individuale sau pur simbolice.

€ Autogestiunea este un principiu si o metod de
organizare sociald prin care oamenii controleazd direct si
democratic propriile vieti, locuri de munca si comunititi.
Ea presupune ca toti cei afectati de o decizie si participe
laluarea acesteia, proportional cu impactul pe care il are
asupra lor, inlocuind ierarhia si autoritatea centralizat cu
adunari populare, consilii de lucritori si forme asociative
locale. Pentru libertari si anarhisti, a. este atat scopul,

cét §i practica esentiala a luptei anticapitaliste, opusd
modelelor ierarhice de socialism. Ea se aplic in sfera
economicy, politicé si sociali: in economie, presupune
controlul direct al muncitorilor asupra productiei si
distributiei pentru a preveni aparitia unei noi clase
manageriale; in plan politic si comunitar, permite
claselor oprimate sa isi formuleze i gestioneze propriile
revendiciri prin mecanisme democratice directe.

Totusi, anarhistii subliniaza ¢i simpla a. a mijloacelor de
productie nu garanteaza automat un caracter socialist sau
emancipator. De aceea, . trebuie legati de un continut
revolutionar mai larg, orientat spre transformarea
completd a societatii, socializare, solidaritate

colectivi si eliminarea exploatirii si dominatiei.

Ce este o paradigma? In cel mai simplu mod de a spune
este un ,exemplu, model, pilda, invatatura”. Mai in detaliu
spus, o paradigma reprezinta un cadru fundamental de
idei, presupuneri si valori prin care lumea este inteleasa
si interpretata. in domeniul stiintific, de exemplu, termenul
este asociat cu lucrarile lui Thomas Kuhn?, care descrie
modul in care progresele cumulative in diverse campuri pot
duce la o ,schimbare de paradigma®, precum trecerea de
la fizica lui Newton la cea a lui Einstein. Aceasta nu este
o simpla schimbare izolata, ci o convergenta de dezvoltari
matematice, fizice si astronomice care se influenteaza
reciproc.

Acest concept poate fi extins la nivelul structurilor soci-
ale. Putem, deci, vorbi si despre o ,paradigma autoritara”
care domina civilizatia moderna de mii de ani. Aceasta para-
digma este definita prin ierarhie si dominare, fiind sustinuta
de institutii care modeleaza structurile psihice ale indivizilor
pentru comanda sau supunere. In acest sens, statul si capi-
talismul nu sunt doar entitati birocratice, ci parti ale unei
mentalitati induse care face ca inegalitatea sa para naturala
si inevitabila.

In acelasi timp, In economie avem o ,paradigma cen-
trald” a modelului competitiv, care prioritizeaza cresterea
cantitativa si profitul in detrimentul nevoilor umane calita-
tive. Acest model functioneaza ca o ideologie care justi-
fica statu quo-ul, tratand legile economice ca fiind rigide si
inevitabile, aproape ca pe o forma de religie seculara.

O schimbare de paradigma sociala reala ar presupune
tranzitia catre institutii non-ierarhice. Aceasta necesita o
transformare profunda a constiintei populare, realizata
prin actiune directa® si autogestionare®. Prin participarea
activa la deciziile care ii afecteaza, oamenii invata ca
ordinea sociald nu este sacrd, ci maleabild, transformand
astfel nu doar societatea, ci si propria lor psihologie. Doar
prin aceasta lupta impotriva autoritatii se poate pregati



fundamentul psihologic pentru un nou mod de existenta, bazat pe
solidaritate si libertate. Speram ca prin cele ce urmeaza sa putem
creiona cateva astfel de noi paradigme, atat de necesare in luptele
noastre de zi cu zi.

~lubirea de viata” ca motor prim

Sa iubim viata, asa imperfecti cum suntem

Biofilia, conform psihanalistului Erich Frommb®, reprezinta in esenta
,Jubirea de viata” si constituie nucleul eticii sale umaniste. Acest con-
cept este definit ca opusul necrofiliei (iubirea de moarte) si descrie o
orientare psihologica axata pe conservarea, afirmarea si celebrarea
proceselor vitale.

O persoana biofild este caracterizata prin atractia fata de crestere
si dezvoltare in toate sferele existentei. Aceasta prefera sa constru-
iasca mai degraba decéat sa conserve posesii si este capabila de
uimire, alegand aventura viului in detrimentul securitatii stagnante.
Fromm sustinea ca o atitudine productiva, creativa si grijulie fata de
viata este fundamentala pentru sandtatea mintala si supravietuirea
speciei umane.

In viziunea sa, biofilia se manifesta prin activitate spontana, unde
individul actioneaza ca un ,centru activ” al propriei experiente, evi-
tand starea de pasivitate. Elementele vitale ale acestei orientari sunt
speranta — definitd ca o dorinta activa ce energizeaza actiunile — si
bucuria — expresia puterii creative a vietii. Deoarece oamenii au
potential atat pentru bine, cat si pentru rau, biofilia reprezinta ,solutia
progresiva” prin care omul isi gdseste armonia si dezvoltarea optima.

Deci, nu putem fi doar biofili sau doar necrofili. Nefiind fiinte
perfecte, tindem mai degraba sa ne cream si sa ne dezvoltam in
societatea si cultura in care ne-am nascut si crescut. Daca acestea
sunt mai degraba orientate spre biofilie, potentialul nostru pentru
rau nu va deveni cu adevarat o ,problema”, deoarece nu va exista
un ,normal” fatd de care sa fim catalogati sau spre care sa tindem.
Intr-o lume orientatd inspre viata, imperfectiunea va fi noul normal
(nu standardele de multe ori greu de atins ale unor corpuri si minti
,normale”), iar oamenii vor creste intr-un mediu in care vor putea
sa se descopere pe sine drept ceea ce sunt cu adevarat. Vor primi
ajutorul si iubirea de care au nevoie si se vor dezvolta in a deveni
indivizi pe cat mai bine integrati in comunitatilor din care fac parte.
Atata vreme cat nu vom cauta constant si constient sa facem rau
altor fiinte vii, totul e bine.

Dar, de multe ori ne lovim in grupurile si miscdrile noastre de
dorinta multora dintre noi de a fi ,puri”, de a fi ,ingeri” (,anarhisti per-
fecti care nu au ranit pe nimeni care sa nu fi meritat”), cum spune
Margaret Killjoy in eseul ei, ,Each of Us Imperfect Comrades”. Ne

\O

Paradigme

P Erich Fromm (1900-1980) a fost un
psihanalist, sociolog si filozof umanist,

cunoscut pentru analiza relatiei dintre
libertate, iubire si societate. A combinat
psihanaliza freudiana cu idei marxiste
si existentialiste. In lucrari precum Arta
de a iubi (aparuta la noila Bditura
Trei), a sustinut ca fubirea autentica
necesita maturitate, responsabilitate

si autocunoastere profunda.
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lovim de gesturi si atitudini care sustin un radi-
calism rigid, in cuvintele lui Nick Montgomery
si carla bergman. Acestia se intreaba cum toc-
mai spatiile asa-zis radicale ajung de cele mai
multe ori sa promoveze o cultura a suspiciunii,
neincrederii, criticii si anxietatii constante,
unde radicalismul este transformat intr-un
ideal de neatins.
lar Killjoy, la randul sau, ne recomanda sa

acceptam faptul ca suntem imperfecti si ca
e momentul sa ne asumam incercarea de a
construi o societate mai buna cu un grup tot
mai mic de astfel de ,ingeri”, si ca vom putea
avea o armata de ,ratati” (sau, in termeni mai
clasici, ,refractari” — cei ce-si iau lumea-n cap,
batand toate drumurile vietii pentru a nu fi
Jnregimentati” in ,normalitate”). Nereusind sa
atingem fel si fel de standarde de perfectiune,
grupul nostru perfect se va micsora.

Stanga a petrecut decenii intregi analizind fiecare

aspect al modului in care functioneazi puterea

(ceea ce este un demers bun si valoros), dar asta

ne-a ficut mai bine echipati si identificim defecte

decat virtuti. Stim exact cum si ne dirimim

unii pe altii, pentru ci stim exact cum fiecare

lucru pe care il facem contribuie la sistemele de

opresiune. Nu petrecem destul timp analizind

cum contribuim fiecare dintre noi la eliberare. In

ciuda tuturor vorbelor noastre despre solidaritate,

nu ne petrecem suficient din timpul nostru

construindu-ne unii pe altii, ridicindu-ne unii pe

altii. Stanga isi transforma adeptii in gatekeeper-i

care tin oamenii pe dinafard, in loc sa-i transforme

in insotitori care ii ajuta si-si gdseascd locul.!
Suntem imperfecti, dupa cum bine reiese din
citatul de mai sus. Si suntem niste ,ratati”.
Dar daca vom combina acest act ratat de a
atinge anumite standarde si perfectiuni (fie
ele sociale sau ale miscarilor socialiste din
care facem parte) cu dorinta noastra biofila,
deja avem bazele pe care putem crea lumea
de maine.

Libertatea

Erich Fromm defineste libertatea ca pe un
fenomen ambiguu, marcat de distinctia intre
Jlibertatea de 1a" (negativa) si ,libertatea de a”
(pozitivd)?. Procesul istoric de individuatie a
eliberat omul de reactiile sale instictive si de
autoritatile externe, dar |-a lasat izolat, anxios
si neputincios. Aceasta ,libertate de la" repre-
zintd o povara greu de suportat, deoarece
individul modern, desi independent, se simte
nesemnificativ in fata fortelor sociale si eco-
nomice gigantice.

Pentru a scdpa de singuratatea insupor-
tabila, omul recurge adesea la ,mecanisme
de evadare”, precum autoritarismul (caduta-
rea puterii sau supunerea fata de un lider),
distructivitatea sau conformismul de automat
— unde sinele individual este inlocuit de un
,pseudo-sine” adaptat cerintelor sociale.

Adevdrataimplinire rezida in libertatea pozi-
tiva, care consta in realizarea deplina a sinelui
prin activitate spontana. Aceasta presupune
o relationare productiva cu lumea prin iubire
Si munca creativa, permitand omului sa fie
unit cu ceilalti fara a-si sacrifica integritatea.
In viziunea lui Fromm, libertatea nu este doar
eliminarea barierelor externe, ci puterea activa
a individului de a-si exprima potentialitatile
intelectuale si emotionale, devenind centrul
propriei existente.

Prin urmare, ce conteaza este cum
operam cu anumite paradigme, concepte,
unelte. Care ne sunt motivatiile reale, cele
mai presus de orice egocentrism. Chiar daca
suntem fiinte egoiste si uneori narcisice, de
cele mai multe ori conteaza daca reusim sa
constientizam aceste lucruri despre noi si
sa reorientam aceste ,defecte” inspre lumea
din afara noastra. Chiar Frommm ne spune ca
trebuie sa facem diferenta intre narcisismul

1.MargaretKilljoy,,EachofUsImperfect Comrades”: https://margaretkilljoy.substack.com/p/each-of-us-imperfect-comrades
2. De altfel, noi am inceput sd navigdm acest termen, cel de libertate, in textul despre putere din numarul anterior, in
care am sustinuta ca: ,teoria si practica anarhista despre putere urmaresc sa lucreze nu doar impotriva dominatiei si
a autoritatii opresive, dar si cu principiul libertatii, insa nu ca mijloc, ci ca scop final. Sa consideram libertatea ca fiind
un « dat », un mijloc, ar insemna sa o percepem ca fiind o caracteristica naturald a individului, o idee de altfel criticata
de Bakunin. Dimpotriva, daca libertatea este cucerita si construitd social, atunci puterea nu poate doar pleca de la ea,

ci trebuie sa ajunga la ea””



benign si cel malign — ambele exprimate
de catre acesta mai degraba intr-o maniera
filozofica si sociala, si nu ca diagnostic
psihiatric oficial. In timp ce primul este un
produs al evolutiei umane (poate coexista
cu empatia, persoana inca poate vedea rea-
litatea relativ obiectiv, stima de sine depinde
de ceva concret si verificabil, exista capaci-
tatea de autocriticd), cel de-al doilea are mai
degraba o ,orientare necrofild” (grandiozitate
extremd, lipsa profunda de empatie, tendinta
de dominare si control, agresivitate defen-
sivd, deformarea realitatii pentru protejarea
imaginii de sine).

Daca e sa fim pragmatici, tot ceea ce
facem facem pentru noi, dar daca in fiecare
dintre calculele noastre luam si principiul pe
care Mihail Bakunin |-a spus in urma cu peste
140 de ani, ca

Libertatea mea este libertatea tuturor. Nu pot fi
liber doar in idee dacd nu sunt liber in fapt. A fi
liber in idee, dar nu si in fapt, inseamnd revoltd.

A filiber in fapt inseamnd ca libertatea si dreptul
meu sd isi gdseascd confirmarea si legitimitatea in
libertatea si drepturile intregii omeniri. Sunt liber
doar atunci cdnd toti oamenii sunt egalii mei (in

primul rand din punct de vedere economic).

atunci vom fi mai castigati. Nu doar noi, dar si
cei din jurul nostru.

Nick Montgomery si carla bergman anali-
zeaza perceptia actuald asupra libertatii, care
este una mai degraba negativa siindividualista,
ce a pierdut din vedere sensurile relationale si
pozitive ale acestui concept. Pentru acestia,
individul ,liber” al capitalismului occidental
reprezinta inventia unei societati care a invatat
de-a lungul timpului ca libertatea obtinuta prin
organizare colectiva este o amenintare pentru
ordinea actuald. Cei doi propun o viziune a
libertatii care isi gaseste potentialul transfor-
mator tocmai in comunitate, in relatiile auten-
tice de conexiune cu ceilalti, devenind astfel ,0
prelungire etica a ceea ce suntem capabili, a
ceea ce putem sa simtim si sa facem impre-
una’. Libertatea nu este inteleasa ca absenta
oricarei restrictii sau ca lipsa controlului, ci

ca o0 capacitate de a ne modela activ relatiile
pentru a lupta impreuna.

Foarte multe tendinte socialiste si politice in
general discuta despre libertate. Si sunt la fel de
multe moduri prin care aceasta libertate poate
fi insuflatd oamenilor. Deoarece numarul de
fata este dedicat pedagogiilor libertare, dorim
sa descoperim impreuna cum aceasta din
urma poate fi un motor al schimbarii sociale.

De ce scopul unei pedagogii libertare este
oferirea unor unelte prin care individul poate
deveni autonom si cu o0 capacitate de ratio-
nalizare si criticd independente? lar acestea
sa fie parte dintr-o retea de solidaritate si
intrajutorare. Individul nu trebuie sa fie depen-
dent, ci interdependent. lar toate acestea pot
fi realizate prin practici antiautoritare si non-
coercitive. Doar impreuna putem face multe,
in timp ce ne p&strdm autonomia. In vorbele
Carolinei Vozian, dintr-un text despre pace si
nonviolenta:

A practica nonviolenta e si un ideal, un orizont
utopic — in care cdutdm iar §i iar moduri de a

ne elibera agresiunea si pornirile distructive fird
a ne distruge reciproc; ne recunoastem, adicd,
interdependenta. Corpul meu are nevoie de
corpul tdu, si al tdu, si al tiu, si de toatd aceastd
infrastructurd sociald creatd de alte corpuri
pentru a supravietui, pentru a creste, a inflori, a
se actualiza. Chiar si atunci cdnd nu mai vreau sd
vdd un om niciodatd, corpul meu e tinut in viatd
de o multime de oameni §i alte fiinte: cei care au
lucrat padmdntul care imi dd legumele, cei care
imi vdand lucruri la magazin, cei care au construit
case si sosele, cei care fac sd am electricitate,
internet, caldurd in casd, cei care mi-au asamblat
laptopul, telefonul, mobila, farfuriile, paharele.
Pot sid md inchid in casd cu lunile si sd declar cd
m-am separat de oameni, insd non-separarea
fundamentald e ce md tine in viatd, la modul cel
mai pragmatic. Separarea este un mit.

Faptul cd ne organizdm in societdti si ne
distribuim pdrti de responsabilitate e modul in
care ne tinem unele pe altele in viatd — noi, aceste
animale sociale la fel ca multe alte animale, noi,

1

care folosim cuvdntul ,,turmd” ca o injurdturd
- biologic vorbind, sd trdim in turmd e nevoia

noastrd primard. Da, faptul cd societdtile noastre
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E piotr Kropotkin (1842-1921),
cunoscut drept ,printul anarhist’, a fost un

teoretician fundamental al anarhismului
clasic. Originar din nobilimea rus, a
renuntat la privilegii si avere pentru a

se dedica cauzei revolutionare, ficind

parte din ,cercul Ceaikovski” inainte de

a se alatura Asociatiei Internationale a
Muncitorilor in 1872. Ca om de stiinta si
geograf, a participat la expeditii riguroase,
experienta ce i-a permis si formuleze teoria
intrajutordrii, care vede sociabilitatea si
cooperarea ca factori esentiali ai evolutiei,
contrazicind astfel darwinismul social. In
lucrari precum Cucerirea pdinii, Kropotkin
a promovat comunismul libertar, vizand

o societate fira stat, bazati pe intelegeri
libere si distribuirea bunurilor dupa nevoi.
Viata sa a fost marcati de arestari, exil si o
integritate morala care i-a atras renumele de
,sfant” al anarhiei. El a definit anarhismul

ca 0 metodologie stiintifica aplicatd vietii
sociale, rimanand o figurd centrala a
rezistentei antiautoritare pand la moartea sa.

sunt organizate nedrept si se exercitd in ele o continud dominatie de cdtre unele

corpuri asupra altora e cealaltd fatetd, e inima problemei in care ne gisim.

Solidaritate si ajutor reciproc

Unele din cele mai importante concepte si practici libertare sunt
solidaritatea si ajutorul reciproc — sau intrajutorarea. De altfel, aces-
tea sunt exemplul cel mai bun prin care punem in actiune ceea ce
credem. Sunt prefigurarea intruchipata.

Solidaritatea reprezinta o valoare etica si politica fundamentala
bazatd pe unitatea dintre oameni, cooperare si responsabilitate
reciproca, nascuta din constiinta unei conditii umane comune Si
din experienta istorica a luptei impotriva opresiunii. Ea afirma ega-
litatea fundamentald a demnitatii umane si sustine ca libertatea
sau emanciparea individuald nu pot fi separate de cea colectiva.
Ca principiu social si strategic, solidaritatea urmareste unificarea
claselor si grupurilor oprimate in diversitatea lor (indiferent de nati-
onalitate, etnie, gen sau sexualitate) prin promovarea non-violentei,
egalitatii si colaborarii active. Ea se opune relatiilor de dominare si
fragmentdrii sociale care servesc intereselor claselor dominante,
incurajand identificarea cu nevoile celor oprimati si folosirea dreptatii
si adevarului ca mijloace comune de transformare social. In plan
uman, solidaritatea presupune apropiere autentica, sprijin si ajutor
mutual si capacitatea de a construi relatii bazate pe iubire, munca
creativa* si respect reciproc, fara pierderea autonomiei individuale.
Constientizarea vulnerabilitatii si suferintei comune devine astfel
fundamentul uneilegaturi sociale profunde si al unei actiuni colective
orientate spre libertate si bine comun.

Precum am vazut, unul din cele mai la indemana moduri prin care
ne putem exprima solidaritatea este ajutorul reciproc. Acesta este o
tema si un concept central si recurent in organizarile antiautoritare de
la firul ierbii. Istoric vorbind, conceptul a devenit central anarhismului
odata cu Piotr KropotkinE, fundamentele fiind prezentate extensiv in
lucrarea sa, Ajutor reciproc: un factor al evolutiei. Cartea exploreaza
rolul cooperarii si solidaritatii in natura si societate, argumentand
ca acestea sunt forte evolutive la fel de puternice ca si competitia.
In miscarea anarhista contemporand existd adesea prejudecata ¢
Jnventarea” ajutorului reciproc se datoreaza lui Kropotkin. Merita
subliniat cd&, desi acesta a conceptualizat termenul, practica in sine
a existat dintotdeauna. Dar extinderea capitalismului si dominatia
colonialista au invizibilizat acest mod de a fi in lume, pe masura ce
s-au dezvoltat sistemul muncii salariate si cel al proprietatii private.
Un exempluin acest sens il constituie filozofia Ubuntu (eu sunt pentru

3. Carolina Vozian, ,Pentru pace, pentru o eticad radicald a nonviolentei”. Sursa:
https://cutra.ro/pentru-pace-pentru-o-etica-radicala-a-nonviolentei/

4.In teoria marxista, munca ,productiva” este cea care genereaza surplus pentru

<n

clasa exploatatoare. Munca ,neproductiva” sau creativa se opune acestei logici.



ca noi suntem), care a influentat practicile de grija reciproca si intraju-
torare ale comunitatilor stravechi africane, ducand si la crearea unei
economii bazate pe principii cooperatiste.

Lucrarea lui Kropotkin a fost un raspuns la interpretarile teoriei
lui Darwin folosite pentru a justifica inegalitatea capitalista. El a cri-
ticat ideea lui Thomas Henry Huxley despre ,lupta pentru existenta”,
sustinand ca ajutorul reciproc este esential pentru supravietuirea
si dezvoltarea speciilor. Inspirat de traditia intelectuald rusa si de
observatiile sale din Siberia, Kropotkin a aratat ca atat animalele, cat
si comunitatile umane supravietuiesc prin cooperare si solidaritate.

Kropotkin nu a negat rolul competitiei in natura si societate, ci a
argumentat ca ajutorul reciproc este un factor la fel de important,
adesea chiar mai important, pentru succesul evolutiv. El a evidentiat
numeroase exemple de cooperare intre animale, de la insecte sociale
la mamifere, demonstrand ca sociabilitatea confera un avantaj in
lupta pentru existenta.

Studiind comunitati traditionale, bresle si cooperative, a evidentiat
importanta organizarii bazate pe sprijin reciproc. Cartea sa a influ-
entat profund teoria anarhistd, oferind argumente pentru ideea unei
societati libere si egalitare construite pe cooperare, autogestiune si
democratie directa. In Mutual aid, the commons, and the abolition of
capitalism, ajutorul reciproc este redefinit ca fiind mai mult decat un
simplu schimb de servicii. Nu este vorba despre datorii sau ,a tine
scorul’, ci despre relatii in care oamenii ofera si primesc liber, fara a
masura valoarea exacta a contributiilor. Scopul este crearea unui bun
comun in care nevoile tuturor pot fi satisfacute fara logica pietei sau
a trocului.

Daca simpla reciprocitate ar presupune un schimb direct sau o
datorie, autorul isi pune urmatoarele intrebari: Este ajutorul reciproc
doar troc deghizat? Sunt cei care beneficiaza de ajutor reciproc inda-
torati celor care il ofera? Cum ar trebui sa determindm daca ajutorul
nostru este suficient de reciproc?

In planul pe termen lung, scopul este construirea unei societéti
in care oamenii sunt liberi sa faca ceea ce isi doresc si sa impar-
taseasca roadele activitatilor lor fara a se astepta la compensatii.
Aceasta este 0 economie a darului, bazata pe redistribuirea bunurilor
si serviciilor in functie de nevoi si pe ideea ca generozitatea produce
alte acte de generozitate. Oamenii pot impartasi liber ceea ce au, iar
sprijinul oferit poate crea conditiile necesare pentru ca si altii sa isi
imbunatateasca viata si sa contribuie mai departe la binele comun.

Bunul comun nu reprezinta doar o colectie de resurse, ci rezul-
tatul unor relatii sociale cooperative, lipsite de penurii artificiale
sau ierarhii de control. Pentru a construi astfel de relatii, nu este
suficientd simpla redistribuire a resurselor; este nevoie si de cul-
tivarea initiativei colective, a increderii in valoarea impartitului si a
participarii active la construirea unei vieti comune mai bune. Asta
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F Dean Spade este avocatx, scriitorx si

activistx. De mai bine de doua decenii se
dedici luptei de eliberare queer si trans,
pornind de la principiile justitiei rasiale
si economice. A scris trei carti, Normal
Life. Administrative Violence, Critical
Trans Politics, and the Limits of Law
(2011), Mutual Aid: Building Solidarity
During This Crisis (and the Next)
(2020) si Love in a F*cked-Up World:
How to Build Relationships, Hook Up,
and Raise Hell Together (2025).

€ Anna Simone este sociologi si
cercetitoare italiana la Universitatea
Roma Tre, specializati in sociologia
dreptului, schimbare socialg, studii de gen
si critica a neoliberalismului. Lucrarile
sale analizeazd modul in care institutiile,
piata si politicile publice modeleaza viata
femeilor si relatiile sociale contemporane.

H Federica Giardini este o filosoafi i
profesoard italiana de filosofie politici la
Universitatea Roma Tre. Cercetirile sale
se concentreazd asupra feminismului,
diferentei sexuale, fenomenologiei,
ecologiei politice si relatiei dintre
oameni §i mediul inconjuritor.
Coordoneazi programe de studii de
gen si contribuie activ la dezvoltarea
gandirii feministe contemporane.

presupune si recastigarea controlului colectiv asupra aspectelor
vietii dominate de capitalism. Ajutorul reciproc reprezinta astfel un
efort colectiv de a ne asigura unii altora nevoile de baza, constienti
ca doar astfel ne putem sprijini. Sistemele in care traim nu au facut
decat sa perpetueze crizele sociale si economice, dupa cum scrie si
Dean SpadeF in Mutual Aid: Building Solidarity During This Crisis (and
the Next). Autorx identifica trei elemente definitorii ale ajutorului reci-
proc: obiectivul de a acoperi nevoile de supravietuire; capacitatea de
mobilizare, crestere a solidaritatii si dezvoltarea miscarilor sociale;
caracterul participativ, format prin actiune colectiva in detrimentul
asteptarii unui ,salvator”. De altfel, unul din modurile cele mai con-
crete prin care s-a transmis ideea ajutorului reciproc a fost sloganul
,Solidaritate, nu caritate”.

In cele din urma, ajutorul reciproc nu doar satisface nevoi materi-
ale, ci transforma oamenii si comunitatile. Reprezinta o practica prin
care sunt puse in aplicare valorile unei societati viitoare bazate pe
cooperare si solidaritate. Succesul nu ar trebui masurat prin realizari
individuale, ci prin inflorirea comunitatilor. In opozitie cu capitalismul,
care ii izoleaza pe oameni si ii transforma in competitori, ajutorul
reciproc creeaza legaturi durabile si de incredere, incurajand oamenii
saisiinteleaga bunastarea in termeni colectivi.

Pentru o noua teorie a valorii

In Reproduction as Paradigm, Anna Simone® si Federica Giardini* pro-
pun reproducerea ca paradigma centrala a timpurilor contemporane.
Aceasta abordare nu se refera strict la regenerarea biologica sau
heterosexuala a speciei, ci cuprinde intregul ciclu de activitati care
genereaza si regenereaza fiinta umana pentru piata si pentru lumea
sociala. Autoarele considera ca feminismul ofera instrumentele nece-
sare pentru 0 noua economie politica, capabild sa articuleze materia-
litatea prezentului si sa redefineasca nevoile si dorintele umane.

Paradigma reproducerii se defineste prin urmatoarele aspecte
fundamentale: depasirea dihotomiilor moderne; identificarea punctu-
lui orb al capitalismului; o noua teorie a valorii; interdependenta ca
baza a libertatii si regimul administrativ-reproductiv.

Pentru scopul de fata, dorim sa ne centram mai mult pe ideea unei
noi teorii a valorii. Autoarele argumenteaza ca masurarea valoriinu se
mai limiteaza la preturi sau salarii, ci implica tehnici de comunicare
si ale sinelui care modeleaza perceptia asupra valorii unei activitati.
Paradigma evidentiaza diferenta arbitrara dintre activitatile valori-
zate (cum este munca unui bucdtar) si cele devalorizate (munca
domestica sau precard), desi ambele presupun procese similare de
reproducere.

De altfel, si David Graeber sustine ca trebuie sa discutam des-
pre valoare. El propune o paradigma in care valoarea reprezinta



importanta actiunilor umane. Acesta observa
o distinctie fundamentala in sistemul capi-
talist intre ,valoare” la singular si ,valori” la
plural. Valoarea economica este vazuta ca
0 abstractie cuantificabila, realizata prin
intermediul banilor, care permite ca unitati de
munca diferite sa fie tratate ca fiind identice.
In contrast, ,valorile” (familiale, religioase,
politice sau artistice) apartin domeniilor in
care munca nu este transformata in marfa si
unde calitati precum frumusetea, integritatea
sau devotamentul sunt considerate unice si
incomensurabile.

reinterpreteaza teoria lui Mary,
afirmand ca valoarea nu este o teorie a pretu-
rilor, ci una a importantei sociale. Din aceasta
perspectiva, valoarea unui produs sau a unei
institutii este data de proportia de energie cre-
ativa pe care o societate alege sa o consume
pentru a le produce si a le mentine. Graeber
subliniaza ca actiunea umana este prin natura
sa intentionata si imaginativa, iar valoarea
reprezintd modul in care actiunile unui individ
devin semnificative prin recunoasterea si inte-
grarea lor intr-un intreg social mai larg.

O componenta centrala a acestei para-
digme este ideea ca scopul ultim al oricarui
sistem social nu este productia de obiecte, ci
,productia de fiinte umane”. In timp ce capi-
talismul sufera de un fetisism care plaseaza
lumea obiectelor deasupra relatiilor sociale,
Graeber sustine cd viata este in realitate
despre modul in care oamenii se modeleaza,
se educa si se transforma unii pe altii. El
concluzioneaza ca batalia politicd suprema
este controlul asupra aparatului de creare a
persoanelor si a formelor de valoare rezultate
din acest proces. In final, o societate liberd
este aceea in care fiecare individ are puterea
egala de a decide pentru sine ce anume face
ca viata sa merite traita.

Autorul

Revenind la textul lui Anna Simone si
Federica Giardini, acestea ne spun ca spre
deosebire de neoliberalism, care promoveaza
o libertate bazata pe indivizi independenti si
competitivi, paradigma reproducerii subliniaza
ca interdependenta si relatiile sunt conditiile
reale ale libertatii. Astfel, este propusa trece-
rea de la dependenta reciproca la o solidari-
tate auto-determinatd. De altfel, acest lucru
ni se pare foarte important: ca orice ideologie
antiautoritara trebuie sa se bazeze pe o astfel
de solidaritate, in detrimentul unei constante
dependente bazate pe anumite ierarhii sociale
Si economice.

Putem spune, deci, ca paradigma repro-
ducerii functioneaza ca un instrument de dia-
gnosticare a societatii, urmarind reaproprierea
criteriilor de valorizare a vietii. Dar am putea
vorbi despre educatie sau pedagogie ca fiind
o formd de reproducere? Este pedagogia
0 componenta esentiala in cadrul acestei
paradigme propuse de catre Anna Simone
si Federica Giardini? Putem sa ne imaginam
munca aceasta ca avand o reala valoare si
importanta sociala? Care sunt bazele istorice
ale unei astfel de pedagogii libertare?

Munca manuala si
munca intelectuala

In Muncé intelectuald si muncd manuald
(1890)°, Piotr Kropotkin criticd modul in
care societatea moderna a fragmentat fiinta
umang, creand un ,sant” artificial intre cel care
gandeste si cel care executd. Intr-o naratiune
a reintregirii umane, acesta pledeaza pentru
educatia integrala, sustinand ca progresul
real, atat stiintific, cat si social, depinde de
unirea bratului cu mintea.

Kropotkin incepe prin a ne aminti ca marii
savanti ai trecutului nu cunosteau acest dis-
pret pentru munca fizica. Galileo isi construia
propriile telescoape, Newton invatase de mic

5. Prima traducere a textului a apartinut anarhistilor Mina Neuwirth si Stefan lonescu, care au publicat-o in nr. 120
din 1912 al Revista Ideei a lui Panait Musoiu. Cateva luni mai tarziu, apare traducerea realizata de Lelia Pavlovici, care
a fost publicata la una din editurile socialiste ale vremii. Aceastd traducere a apdrut in patru editii, ultima in 1944.
Numarul editiilor demonstreaza importanta acestui text in acea perioada.
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! Alexander Berkman (1870-1936)
a fost un teoretician i militant anarhist
nascut in 1870 in Imperiul Rus si stabilit
ulterior in Statele Unite. A devenit cunoscut
pentru tentativa de asasinare a industriagului
Henry Clay Frick in 1892, in contextul
conflictului muncitoresc numit Homestead
Strike. A petrecut 14 ani in inchisoare,
experienta descrisi in cartea sa Prison
Memoirs of an Anarchist (1912). A fost
apropiat de anarhista Emma Goldman si
amilitat pentru drepturile muncitorilor
silibertati civile. Dupa deportarea din

SUA in 1919, a trait in Europa, unde a
continuat sa scrie §i si promoveze ideile
anarhiste pani la moartea sa in 1936.

sa manuiasca uneltele, iar Leibniz era pasionat de inventarea masi-
nariilor. Pentru acestia, munca manuala nu era o barierd, ci un cata-
lizator al cercetarii abstracte. O idee similard exprima si Alexander
Berkman' intr-un text publicat la 30 de ani distanta de cel al lui
Kropotkin. Analizand conditiile necesare pregatirii revolutiei, acesta
afirma ca este nevoie de unitatea proletariatului, indiferent care ar
fl acesta. Berkman aduce astfel in discutie ,proletariatul intelectual’,
termen menit sa consolideze distanta fata de ,muncitorul clasic”. In
realitate, astfel de distinctii sunt unele artificiale, caci nicio munca
nu este una pur manuala sau intelectuald. Exemplul pe care il da
Berkman este cel al unui tamplar care trebuie constant sa masoare,
sa estimeze, sa faca diverse sarcini care in mod normal tin mai
degraba de sfera ,intelectuald”.

In schimb, sub pretextul diviziunii muncii, lumea contemporana
lui Kropotkin a condamnat muncitorul la 0 monotonie care i ucide
spiritul inventiv. Un tesator care supravegheaza un mecanism pe
care nu il intelege sau un muncitor care face mii de noduri pe zi ince-
teaza sa mai creeze. De cealalta parte, oamenii de stiintd au ajuns sa
dispretuiasca munca manuala, ridicand aceasta aversiune la rang de
teorie. Ei descopera legile, iar altii trebuie sa le aplice, insa Kropotkin
demonstreaza c3, istoric, inventia mecanica a precedat adesea legea
stiintifica; de exemplu, masina cu aburi a transformat industria cu
mult timp inainte ca savantii sa formuleze legile termodinamicii.

El da exemplul ,sistemului din Moscova’, unde elevii studiau mate-
matica si fizicd avansatg, dar lucrau siin ateliere pentru a invata mes-
tesuguri. Astfel, ei reuseau sa construiasca singuri masini si aparate
precise, fard sa-si neglijeze dezvoltarea intelectuala. Kropotkin critica
scoala traditionald pentru predarea abstracta a stiintelor si sustine
ca invatarea practica — ,prin ochi simana, sa ajungi la creier” — ofera
o Intelegere mai profunda a realitatii decat simpla memorare.

Viziunea sa finala este una a eliberarii sociale. Daca fiecare om ar
primi o astfel de educatie si ar participa la productia necesara vietii,
doar cinci ore de munca manuala pe zi ar fi suficiente pentru a asi-
gura confortul tuturor — estimeaza acesta. Restul timpului ar ramane
liber pentru arta, stiinta si cercetare, activitati care ar deveni mult mai
rodnice, deoarece ar fi cultivate din ,pura inclinatie”, nu din necesitate
comerciala. Daca Kropotkin sustinea in urma cu peste 100 de ani ca
ar fi necesare doar cinci ore de munca manuala pentru binele comu-
nitar, oare astazi, cand tehnologia este atat de dezvoltatd, de cate ore
de munca comunitara ar mai fi nevoie?

Unind munca manuala cu cea intelectuald, societatea ar scapa de
mizerie, de degradare si de acea ,dualitate de constiintd” care para-
lizeaza astazi ,nobilele sfortari umane”, permitand fiecarui individ sa
trdiasca o viata depling, in armonie cu sine si cu ceilalti.

Bineinteles ca ne putem intreba in ce moduri resimtim astazi cri-
tica lui Kropotkin la adresa separarii muncii fizice de cea intelectuala.



La un nivel mult mai nisat, in subculturile de
stanga, aceasta discutie revine constant in
dezbateri despre diferenta dintre ,intelectuali”
si,activisti”. Dar credem ca solutia lui Kropotkin
este in continuare valida, iar incercarea depasi-
rii acestor bariere poate sa ne faca mult mai
usoara munca politica. Despre asta, mai multe
informatii in numarul 4, dar pana atunci: cum
ar fi daca am combina, intr-un mod mai struc-
turat, rigoarea teoretica cu energia actiunilor
propriu-zise? Educatia integrala ar putea astfel
sa puna sub semnul intrebarii profesionaliza-
rea rolului de ,activist” sau a celui de ,intelec-
tual”, exprimand multitudinea muncilor pe care
le facem constant, unele dintre cele (precum
munca emotionald) negdsindu-si locul in
aceastd viziune binara asupra muncii.

Antonio Gramsci vorbeste despre intelec-
tualul organic ca agent social creat de fiecare
grup social fundamental care indeplineste
0 sarcind esentiald in productia economica.
Spre deosebire de intelectualii traditionali,
care se percep ca fiind independenti de cla-
sele sociale, intelectualul organic ofera gru-
pului sdu omogenitate si o constiinta clara a
functiei sale in domeniile economic, social si
politic. Acesti agenti actioneaza ca ,deputati”
ai grupului dominant, ocupandu-se de functiile
subalterne, dar esentiale, ale guvernarii politice
si ale hegemoniei sociale.

Rolul lor central este elaborarea si raspan-
direa ideologiei organice, un sistem unificat de
elemente ideologice care cimenteaza un bloc
social prin obtinerea consimtamantului spon-
tan al maselor. In contextul luptei pentru putere,
intelectualii organici sunt instrumentali in
desfdsurarea ,razboiului de pozitie’, actionand
in sfera societatii civile pentru a construi legiti-
mitatea clasei pe care o reprezinta prin dialog si
reforma moral-intelectuala. Gramsci a observat
ca proletariatul a depins adesea de intelectuali
traditionali asimilati, propunand ca solutie edu-
catia tehnica si umanista a muncitorilor pentru
ca acestia sa depaseasca stadiul de ,specialisti”

si sa devina ,directori” capabili de conducere
politica. Astfel, succesul unei clase in obtinerea
hegemoniei depinde de capacitatea sa de a-si
elabora proprii intelectuali organici pentru a
cuceri ideologic societatea.

Paradigma educatiei integrale

Educatia integrala reprezinta un concept
fundamental al pedagogiei anarhiste care
propune fuziunea instruirii intelectuale cu
cea manuala, fiind conceputa ca un proiect
politic si social menit sa transforme structura
societatii.

Principalul teoretician al acestui concept,
Piotr Kropotkin, a argumentat, precum am
vazut in sectiunea anterioara, ca educatia
integrald trebuie sa elimine distinctia ,perni-
cioasd” dintre munca intelectuala si munca
manuald, o separare specifica sistemului capi-
talist care creeaza bariere artificiale intre clasa
muncitoare si cea educatd. Idealul urmarit,
formulat initial de Pierre Joseph Proudhon,
este ca fiecare individ sa devina simultan un
om de actiune, un muncitor si un intelectual,
integrand aceste fatete pentru a obtine o inde-
pendenta reala pe piata muncii.

Aceastd paradigma a avut o dimensiune
politica si revolutionara marcanta, fiind adop-
tata inclusiv de Comuna din Paris in 1871° ca
instrument de pregatire a transformarii soci-
ale. Spre deosebire de educatia vocationalad
traditionala, care adesea pregateste doar forta
de munca pentru fabrici, educatia integrala
urmdreste sa ofere individului o constiinta
politica critica si autonomie reala. Metodologia
pedagogica aplicatd in scolile anarhiste,
precum cele ale lui Paul Robin sau Francisco
Ferrer (despre care veti putea citi mai multe in
sectiunea dedicata Istoriei), se baza pe prin-
cipiul ,invatarii prin practica”, unde instruirea
intelectuald era complementara celei fizice.

Procesul de invatare pornea frecvent de la
activitatea practica din ateliere, unde intreba-
rile si problemele concrete i stimulau pe elevi

6. Despre Comuna din Paris veti putea citi mai multe in numarul trei al revistei noastre.
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sa descopere si sa inteleaga principiile stiinti-
fice si teoretice din spatele muncii lor. Aceasta
abordare a respins educatia pur livresca,
considerand-o lipsita de utilitate pentru copiii
clasei muncitoare daca nu este conectata
direct cu realitatea muncii. Dincolo de obiec-
tivele politice, educatia integrala a fost vazuta
ca un mijloc de a asigura bunastarea prin
diversificare, permitand individului sa explo-
reze multiple talente si evitand monotonia
unei singure ocupatii pe parcursul intregii vieti.
in final, acest model urmareste sa trezeasca
,Jnstinctul social” si sa cultive o forma etica
de solidaritate in cadrul comunitatii, punand
bazele unei societati in care cunoasterea si
munca nu mai sunt instrumente de dominatie,
ci de emancipare colectiva.

De altfel, educatia integralda a fost un
subiect dezbatut si in cercurile si publicatiile
anarhiste si libertare din Romania anilor 1890-
1910. Ziare precum Revista Ideei sau Vremuri
noi contineau traduceri si articole originale pe
subiectul educatiei integrale promovate de
catre Kropotkin. In plus, ,diriguitorul” Revistei
Ideei, Panait Musoiu, scrisese impreuna cu
Panait Zosin textul ,Scoala liberd”in 1897, des-
pre care veti putea afla mai multe in capitolul
,Reflectii anarhiste despre educatie — un scurt
istoric” din sectiunea dedicata Istoriei.

Paradigma educatiei populare

Termenul educatie populara este adesea
asociat cu figura lui Paulo Freire si cu modelul
pedagogiei eliberatoare pus in practica de
acesta in anii 1970 in Brazilia si extins apoi in
restul Americii Latine si Centrale in anii 1980,
dar conceptul cuprinde, de fapt, mai multe
sensuri.

Antropologul si educatorul popular brazi-
lian Carlos Rodrigues Branddo defineste trei
dintre acestea. O prima definitie vine din sfera
antropologica, facand referire la ,procesul de
reproducere a cunostintelor comunitatilor

populare”, altfel zis, la cunoasterea si intelep-
ciunea populara. Un alt sens al termenului se
refera la extinderea accesului la educatie catre
,popor”, la alfabetizarea oamenilor care nu au
avut posibilitatea de a isi incepe sau continua
studiile. Aici se inscriu, spre exemplu, initiati-
vele filantropice sau paternaliste, precum cele
intreprinse de bisericile protestante si catolice
pentru alfabetizarea copiilor saraci din Europa
sau a indigenilor din colonii.

Cel de-al treilea sens este cel care ne inte-
reseaza si se pliaza cel mai mult pe modul in
care intelegem si noi educatia populard, ca
pe un proces eliberator, adoptat de miscari
sociale din America Latind pentru care lipsa
accesului la educatie reprezinta o forma
de injustitie sociala cauzata de capitalism.
Brandao subliniaza caracterul transformator
al acestei perspective care incorporeaza
interesele si nevoile claselor populare, vazute
drept subiecti ai propriei emancipari.

Despre dificultatea definirii acestui concept
discuta si Francisco Vio Grossi. Acesta sustine
ca educatia populara nu reprezintd o meto-
dologie sau o teorie unitara, ci mai degraba o
practica de schimbare sociala la nivel popular.
Ea nu este doar educatia poporului, ci ofera un
model alternativ care, alaturi de alte activitat],
poate duce la transformarea societatii. Scopul
educatiei populare este dezvoltarea constiinte
politice a celor oprimati, pentru a se putea
mobiliza si a face parte din organizatii revo-
lutionare. Tn acest proces, rolul educatorului’
este asemanator cu cel al unui facilitator, iar
instruirea propriu-zisa este mereu legata de
realitatea concreta. Este accentuat si carac-
terul prefigurativ al educatiei populare — chiar
daca nu in acesti termeni — prin mentionarea
,germenilor societatii viitoare” pe care i contine
un astfel de proces.

Un program de educatie populara are, con-
form lui Rick Arnold si Bev Burke, urmatoarele
caracteristici:

7. Desiin limba roméand termenul ,educator” este aplicat mai degraba persoanelor care predau la gradinite, il folosim,
in acest context, pentru a-l diferentia fata de ,profesor” si ,pedagog”.



* porneste de la experienta concreta a
elevilor;

* nu exista ierarhii intre profesori si stu-
denti, ci toata lumea preda si toate lumea
invata,

* presupune un nivel ridicat de participare;

* nuramane la un nivel abstract, intelectual,
ci conduce la actiuni necesare schimbarii
sociale;

* e un efort colectiv, care se bazeaza pe
capacitatea grupului de a rezolva o pro-
blema si nu pe solutii propuse individual;

* presupune crearea unei noi cunoasteri Si
nu transmiterea acesteig;

* este un proces in continua desfasurare,
care poate avea loc oriunde, oricand si
pentru orice varsta;

* este distractiv.

Pentru a putea sa neimaginamcum ar arata
mai concret un program de educatie populara,
vom da exemplul Scolii Libere din Constitucion,
create in 2008 la sediul Federatiei Libertare
Argentiniene (FLA) in Buenos Aires, dupd un
an de dezbateri pedagogice. Organizatorii
acestei scoli se descriu astfel: ,Suntem un
liceu popular® destinat tinerilor si adultilor (cu
varsta peste 16 ani), complet autogestionat,
care nu primeste subventii sau finantari de
niciun fel™.

La Scoala Libera din Constitucion cursurile
se petrec spre seard (pentru cd multi elevi
lucreaza), timp de trei ani, iar profesorii nu au
salarii si se schimba constant. Pentru a putea
oferi diplome la finalul anilor de studiu, au
fost inaintate demersuri pentru ca scoala sa
includa curriculumul ,oficial” de invatamant,
adaptat nevoilor locale. Pe langa materiile
,traditionale” — precum stiintele naturale sau
cele umaniste — in planul de studiu al scolii a
fost introdus si un domeniu al formarii profe-
sionale, care cuprinde cursuri precum: intro-
ducere in studiul realitatii sociale, probleme
actuale, tehnici de munca intelectuald. Toate

acestea se desfasoara timp de doua ore pe
saptamand, in primul an de studiu. In al doilea
an, elevii studiaza, in acelasi ritm, subiectele:
fundamentele educatiei, istoria culturii, politici
sociale, pentru ca in al treilea an sa se ocupe
de materiile: dezvoltarea comunitatilor, relatii
de munca, metodologia cercetarii.

Scopul este formarea integrald a elevilor,
prin imbinarea educatiei artistice cu cea inte-
lectuala si tehnologica, dupa principiile auto-
gestiunii si cooperdrii. In vederea dezvoltérii
profesionale, au fost introduse si atelierele de
arta si meserii, iar fiecare elev poate alege
sa participe la unul sau mai multe astfel de
ateliere pe parcursul anului de studiu. Printre
temele atelierelor se numara: desen si seri-
grafie, audiovizual si cinematografie, teatru,
jurnalism, gastronomie, tango, muzica, electri-
citate. Este important de mentionat si ca elevii
pot experimenta cu alegerea atelierelor sidaca
dupa un timp isi dau seama ca nu le place ce
si-au ales initial, se pot muta la alt atelier.

Probabil conceptul acestui tip de scoala
poate fi explicat cel mai bine de catre elevii
insisi. F., spre exemplu, vorbeste despre expe-
rienta sa astfel:

Cdnd am ajuns la ELC nu intelegeam cum
functioneazd, voiam exigentd, voiam sd mi se

dea note, voiam examene, simfeam cd am pdrdsit
scoala din cauza problemelor din viata mea si
voiam sd recuperez timpul pierdut. Nu intelegeam
nici de ce trebuia sd facem curat in scoald.

Acum imi dau seama cd eu veneam dinspre
individualism, dinspre modelul competitiei si nu
puteam sd inteleg cd profesorii explicd atdt de

mult timp pentru ca toti sd putem intelege ceva.

Intrebatd ce a invatat in cadrul acestei scoli, S.
raspunde:

Scoala mi-a dat multd putere pentru a lupta

si a creste, pentru a-mi oferi incredere. (...) Nu
vreau sd exagerez, dar pentru mine acest liceu a
insemnat sd pot sd imi dau jos un vdl de pe ochi,
sd pot sd citesc un ziat, sd vdd o stire sau sd ascult

oamenii vorbind despre politicd si sd inteleg ce zic.

8. Termenul original este bachillerato popular, care descrie un model de organizare politico-pedagogica antiautoritara

raspanditd in Argentina de la sfarsitul anilor 1990.

9. https://escuelalibredeconstitucion.wordpress.com/acerca-de/.
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(-..) A fost o schimbare majord in viata mea, m-a

fécut sd fiu persoana care sunt astizi (...)

Citind aceste raspunsuri plin de incredere
Si speranta, nu putem sa nu ne dorim sa
existe cat mai multe astfel de scoli. Pentru
ca educatia populara a aparut si s-a dezvoltat
in America Lating, fiind strans legata de con-
ditiile socio-economice si politice de acolo,
merita sa ne intrebam cum ar arata, in context
local, o astfel de practica. De ce avem nevoie
pentru a propune o teorie a educatiei populare
sau a aplica ce stim ca a functionar in acest
spatiu? Ce ne impiedica sa punem bazele unei
astfel de metodologii? La aceste intrebari vom
incerca sa raspundem si in sectiunea Unelte,
unde vom prezenta cateva instrumente care
pot facilita procese pedagogice mai restranse
sau mai largi, ce ar putea fi utilizate pentru
formarea unei scoli populare.

Paradigma pedagogiei
anarhiste

In El paradigma anarquista de la educacion,
Silvio Gallo defineste paradigma anarhista a
educatiei nu ca pe o doctrina inchisg, ci ca pe
un principiu generator alimentat de negarea
oricarei autoritati si de afirmarea libertatii.

Aceasta paradigma se sprijina pe patru
fundamente teoretice si de actiune:

1. Autonomia individuala. In viziunea anar-
hista, individul este considerat celula funda-
mentald a oricarei asociatii sau grup. Relatia
dintre individ si societate este una dialectica:
omul, ca persoana, poate exista doar in cadrul
unui grup social, insa societatea exista doar ca
o grupare de indivizi care isi construiesc si isi
mentin autonomia. Astfel, actiunea anarhista
este esentialmente sociald, dar construita de
si pentru fiecare individ in parte.

2. Autogestiunea sociala. Ca o consecinta
a libertatii individuale, aceasta paradigma se
opune oricarei forme de putere institutionali-
zatd, autoritate sau ierarhie. Anarhistii propun
o democratie participativa in locul celei repre-
zentative, sustinand ca gestionarea societatii

trebuie sa fie directa, permitand fiecarei per-
soane sa participe activ la stabilirea destinului
comunitatii sale.

3. Internationalismul. Deoarece statele-na-
tiune sunt vazute ca expresii ale dominarii si
exploatarii capitaliste, anarhistii considera ca
lupta pentru emancipare nu poate fi limitata
la granite geografice. Acestia sustin un inter-
nationalism al revolutiei, considerand ca o
transformare sociald reala are sens doar daca
este asumata la nivel global.

4. Actiunea directa. Aceasta tactica pre-
supune ca masele trebuie sa isi construiasca
singure revolutia, procesul fiind opera lor
proprie. In context pedagogic, actiunea direct
se manifesta prin activitati de propaganda si
educatie (formald sau informald) menite sa
trezeasca in indivizi constiinta contradictiilor
sociale si dorinta de transformare a realitatii.

Autorul critica dur sistemul de invata-
mant de stat, considerandu-l un instrument
capitalist creat pentru a transforma supusii
in cetateni utili ordinii stabilite si pentru a
reproduce exploatarea sub masca unei false
neutralititi. n replica, pedagogia libertard isi
asuma un caracter sociopolitic transformator,
avand scopul de a forma indivizi ,neajustati’ la
tiparele sistemului actual, pregatiti sa constru-
iasca o societate noua. Metodologic, se face
o distinctie clara intre educatia prin libertate
si educatia pentru libertate, autorul sustinand
ca libertatea este un scop ce trebuie cucerit
social, nu un punct de plecare.

Astfel, procesul pedagogic porneste de la
principiul autoritatii, legitim in prima copilarie,
dar urmareste deconstructia treptatd a acestei
autoritati pe masura ce individul se dezvolta,
facilitand o libertate ascendenta. Din per-
spectiva autogestiunii, educatia revolutionara
trebuie sa se desfasoare in afara contextului
statal, fiind gestionata direct de comunitate
conform propriilor dorinte. In lumea contem-
porana, aceasta paradigma este vazuta ca o
pedagogie a confruntarii care cauta puncte de
rupturd in ,elasticitatea” capitalismului. In final,
dezvoltarea tehnologiilor informatice deschide



doua cai opuse: un totalitarism absolut prin controlul informatiei sau
realizarea unei democratii directe planetare, educatia avand rolul
crucial de a sustine constientizarea necesara pentru a doua optiune.

Prefigurare, utopie, experimentare

In numarul anterior am scris o definitie a prefigurarii, pe care am dori
sa o dezvoltam in cele ce urmeaza.

Conform lui Ruth Kinna’, prefigurarea reprezinta principiul central
al anarhismului contemporan prin care mijloacele folosite in actiune
trebuie sa prefigureze sau sa intruchipeze scopurile urmarite, elimi-
nand astfel distinctia traditionala dintre acestea. Aceasta abordare
politica respinge instrumentalismul si consecventialismul, refuzand
ideea ca succesul unei strategii este determinat doar de eficienta
atingerii unor obiective sau ca un viitor ideal ar putea justifica uti-
lizarea unor mijloace opresive ori autoritare in prezent. In esentd,
politica prefigurativa indeamna indivizii sa participe in prezent in
modalitatile in care ar dori sa o faca intr-un viitor eliberat, aliniind
valorile etice cu practicile cotidiene si comportamentele de zi cu zi.

Conceptul este strans legat de efortul de a crea institutiile noi
societati in interiorul structurii celei vechi, transformand experimen-
tele sociale actuale (cum ar fi adunéarile generale democratice, luarea
deciziilor prin consens sau retelele de ajutor reciproc) in modele ale
unei lumi mai blande. Din aceasta perspectivd, prefigurarea nu este
privita ca un plan rigid sau un proiect fix pentru viitor, ci mai degraba
ca un impuls utopic al prezentului care se bazeaza pe actiune
directa, creativitate si experimentare continua. Ea functioneaza ca
o mediere intre aspiratiile revolutionare si realitatea imediata, injec-
tand mijloacele de lupta cu posibilitatile scopului final si inlocuind
certitudinea istorica a determinismului cu o speranta sociala activa.

In Wither Anarchism?, Kristian Williams sustine cé prefigurarea

a existat dintotdeauna sub trei forme: 1 - ideea cd organizatiile noastre
revolutionare vor oferi ulterior mijloacele de coordonare si administrare a
societdtii; 2 — contra-institutii precum scoli anarhiste, librdrii, cooperative

si comunitdti utopice, menite sd inlocuiascd institutiile guvernamentale,
clericale si comerciale; si 3 - practici de stil de viatd, precum iubirea liberd

si vegetarianismul, care modelau relatii egalitare si noi moduri de existentd
eliberate. Aceste interpretdri diferite ale ,prefigurdrii” au primit grade diferite

de accentuare in diverse perioade istorice.

Williams sustine ca este important ca toate aceste trei forme sa
existe in acelasi timp, avand mare grija la echilibrul dintre coordo-
narea viitoare, contra-institutii si stilul de viata. Echilibrul este vital

pentru a evita ,eroarea prefigurativa”. Fara aceasta, miscarea risca
sa devina insulara si moralista, concentrandu-se excesiv pe detaliile

alegerilor individuale in detrimentul organizarii colective. Un dezechi-
libru favorizeaza un purism dogmatic si teste de puritate care ignora

barierele structurale reale ale puterii. In absenta unei viziuni politice
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JRuth Kinna (1961-) este o
teoreticiand politicd si profesoard

britanicd, cunoscuta pentru cercetarile
sale despre anarhism, gandirea libertara

si istoria ideilor radicale. Predi la
Loughborough University si a publicat
lucrari importante despre Piotr Kropotkin,
etica anarhistd, ajutorul reciproc si traditiile
socialiste libertare contemporane.
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K Martin Buber (1878-1965) a fost un filozof,
teolog si pedagog evreu austro-israelian, cunoscut
pentru filozofia dialogului si conceptul ,Eu-Tu’, care
pune accent pe relatiile autentice dintre oameni.
Opera saa influentat existentialismul, etica, teologia
si gandirea comunitard, promovind responsabilitatea
reciprocd, dialogul si demnitatea relatiilor umane.

L Gustav Landauer (1870-1919) a fost un teoretician
anarhist, filozof si activist german, considerat una

dintre cele mai importante figuri ale anarhismului

din Germania. Apropiat de socialismul libertar si
comunitar, Landauer sustinea transformarea societitii
prin dezvoltarea comunitétilor cooperatiste, a culturii
sia relatiilor umane solidare, nu prin intermediul
statului sau al autorititii centralizate. Pacifist declarat
si promotor al anarhismului social, el considera ca
schimbarea sociala trebuie construiti prin noi forme
de viatd colectiva i prin regenerarea legaturilor dintre
oameni. In timpul Revolutiei Germane din 1918-1919,
Landauer a participat la efemera Republici Sovietica
Bavarezd, unde a ocupat pentru scurt timp functia

de comisar pentru Iluminism si Instructie Publica.
Dupi infringerea republicii de citre trupele asociate
regimului de la Weimar, a fost arestat si ucis in 1919.
Gandirea sa a influentat profund traditiile anarhiste,
comunitariene si umaniste ale secolului al XX-lea.

coerente care sd integreze toate formele, prefigurarea poate
degenera intr-un ,totalitarism in miniatura”, unde judecata
morala inlocuieste strategia, transformand idealul eliberarii
intr-o simpld subcultura deconectatd de transformarea
sociala veritabila.

In context educational, acest lucru inseamna ca o scoala
sau 0 comunitate de invatare organizata pe principii liber-
tare nu este doar un simplu instrument de pregatire pentru
0 viata viitoare, ci si o intruchipare a idealului insusi, un
spatiu in care noile relatii umane sunt trdite si consolidate
»aici si acum”. Astfel, prefigurarea preschimba procesul de
transformare sociald dintr-un eveniment indepartat intr-o
continuitate revolutionard, unde fiecare act de cooperare
voluntara submineaza autoritatea statului demonstrand ca
0 alternativa este deja practicabila si vizibila.

De altfel, am dori sa ne concentram un pic si pe concep-
tul de ,aici siacum”. Poate ca unii dintre noi l-am mai auzit in
discutii cu psihologi sau chiar in terapiile noastre. De altfel,
nu mica ne-a fost mirarea cand am aflat ca acest concept
prefigurativ are radacini in zona psihologiei anarhiste. Doar
ca, din pacate, acest concept a fost golit de orice urma
politica...

Conceptul de ,aici si acum” reprezinta o piatra de teme-
lie atat in filozofia politica a lui Martin Buber® si Gustav
Landauer', cat si in practica terapiei GestaltM, definind o
modalitate de existentd care refuza améanarea vietii sau a
revolutiei pentru un viitor nedefinit. Pentru acesti ganditori,
utopia nu este o destinatie finala sau un proiect indepartat,
ci o dimensiune care trebuie ancorata permanent in prezent.
De exemplu, Buber a sustinut ca nu suntem pur si simplu pe
drumul catre utopie, ci trebuie sa recunoastem ca ne putem
misca deja in interiorul ei. In aceastd viziune, o comunitate
autentica nu doar aspira la revolutie, ci ea insasi reprezinta
revolutia prin modul in care membrii sdi interactioneaza in
prezent, procesul trebuind sa inceapa imediat, in orice loc si
sub orice conditii, in masura in care acest lucru este posibil.

Socialismul este redefinit in acest context ca o practica
cotidiana si o stare de spirit, nu ca un rezultat inevitabil
al unor circumstante economice viitoare. Ca o realitate
care nu va deveni niciodata concreta daca nu este traita
,aici si acum” de catre indivizi prin restructurarea radicala
a relatiilor reciproce. De altfel, un membru important din
comunitatea formata in jurul practicii terapiei Gestalt a fost
Paul GoodmanM. Gandirea utopica a acestuia nu reprezinta
un proiect abstract pentru un viitor indepartat, ci o metoda
de analiza sociala si politica aplicata in prezent, menita sa



identifice solutii directe si tehnic fezabile pentru problemele
comunitatii. latd, deci, un exemplu practic al conceptului de
,aici siacum’.

Aceasta abordare, pe care Goodman o numea gandire
utopica, presupune examinarea problemelor sociale n
contextul lor obiectiv si propunerea unor rezolvari practice,
ignorand in mod deliberat obstacolele ridicate de politicienii
conventionali sau de opinia publica conformista. Metoda sa
este una directd, pornind de la lucrurile care trebuie facute
si cautand abilitatile si forta de munca disponibile pentru a
le realiza. Are totodata un rol educativ prin presiunea pe care
0 exercita asupra autoritatilor si prin stimularea imaginatiei
politice a oamenilor. Central in aceasta viziune este ,princi-
piul anarhist”, care afirma ca indivizii reuniti in comunitai
directe, fata in fata, pot rezolva problemele cu care sunt
in contact mult mai eficient in absenta coercitiei, a sefilor
externi sau a agendelor impuse de sus in jos.

Goodman a sustinut ca educatia (in mod explicit, cea
oferita de catre stat), initierea si guvernarea sunt concepte
sinonime, definind libertatea nu doar ca o lipsa a constran-
gerii, ci ca oportunitatea concreta de a initia politici, intre-
prinderi si idei. In lucrari precum Communitas, el a explorat
modul in care tehnologia moderna, pe care o considera o
,2tehnologie a alegerii libere”, permite o multitudine de aran-
jamente comunitare, de la descentralizarea industriala pana
la integrarea valorilor rurale in viata urbana prin modele
agroindustriale. Aceasta abordare utopica i permitea sa
propuna solutii considerate radicale sau excentrice pentru
vremea sa, cum ar fi eliminarea masinilor din Manhattan,
crearea de clase pentru copii in afara sistemului scolar for-
mal sau subventionarea micilor fermieri, toate fiind menite
sa creasca functionarea intrinseca a societatii si sa diminu-
eze puterea extrinseca a statului.

Inloc s& propuna un sistem totalitar de gandire, Goodman
apromovat descentralizarea ca forma de organizare sociala
in care autoritatea este delegatd cat mai departe de centru,
iar cooperarea se bazeaza pe capacitatile si ritmul propriu
al flecarei persoane. Gandirea sa utopica a fost aplicata si
in critica sistemului de invatamant, argumentand in Growing
Up Absurd ca problemele tinerilor nu sunt inerente varstei,
ci sunt rezultatul unei societati care nu le ofera oportunitati
de munca utila si creativa; prin urmare, solutia utopica era
transformarea intregii societati intr-un mediu educativ.
Desi mai tarziu in viata a adoptat o pozitie mai gradualista
si reformistd, pledand pentru un ,sistem mixt” ce includea
cooperative, mici afaceri si intreprinderi de stat, Goodman
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Paradigme

M Terapia Gestalt este o forma de psihoterapie
umanista dezvoltatd in anii 1940—1950 de Fritz Perls,
Laura Perls si Paul Goodman. Aceasta pune accent pe
constientizarea experientei prezente, responsabilitatea

personala si relatia autentica dintre individ si mediul
su. Terapia Gestalt urmdreste integrarea emotiilor,
gandurilor si comportamentelor prin explorarea
modului in care camenii evit contactul autentic

cu sine i cu ceilalti. Metoda utilizeaza dialogul,
exercitiile experientiale si atentia asupra corpului

si emotiilor pentru a dezvolta autonomie, claritate
interioard si capacitatea de relationare sanitoasa.

N Paul Goodman (1911-1972) a fost un scriitor,
filozof si critic social american, asociat anarhismului

si umanismului radical. A influentat contracultura
anilor 1960 prin critica institutiilor autoritare,
educatiei si aliendrii moderne. A contribuit la
dezvoltarea terapiei Gestalt si a sustinut autonomia,
creativitatea si comunititile descentralizate.
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0 Alienarea este un element constitutiv al
dominatiei in cadrul sistemului capitalist-
statist, care presupune deposedarea
subiectilor de controlul asupra propriei
forte sociale si a roadelor muncii lor. Aceasta
se manifesta prin controlul minorititii
asupra majoritdtii in sferele decizionale,
economice si intelectual-morale, mentinind
clasele oprimate intr-o stare de subordonare
silegitimand relatiile de putere existente.

a ramas fidel metodei sale de a cauta solutii care sa sporeasca
autonomia cetateanului. In esentd, utopismul sdu a functionat ca un
instrument de actiune directa si speranta sociald, demonstrand ca
0 organizare bazata pe ratiune si libertate este posibila chiar si in
interiorul structurilor centralizate ale capitalismului modern.

De aceea consideram ca pedagogia libertara este importanta:
deoarece ea trebuie sa fie aplicata ,aici si acum” pentru a ajuta la
formarea unor indivizi care vor intruchipa parti ale utopiei si vor fi
parte din schimbarea pentru o lume mai putin alienanta®, alienata si
mai echitabila.

lar daca noi nu asteptam ca revolutia sa se intampla in viitor, si
ne propunem sa traim deja utopia, haideti sa aflam care este rolul
fictiunii speculative. Intr-un interviu din 2007 acordat lui Margaret
Killjoy, aflam de la Ursula Le Guin ca rolul fictiunii, mai ales al celei
speculative, nu este de a servi drept plan detaliat sau instrument de
predictie, ci mai degraba de a functiona ca un mijloc de crestere a
nivelului de constientizare. Autoarea considera ca fictiunea este un
mediu ineficient pentru planificarea sociala rigida, insa exceleaza
in a face cititorii constienti de realitati alternative si in a schimba
reprezentarile de gen sirasa. De exemplu, Le Guin mentioneaza cum
scriele sale au contribuit la eliminarea personajelor feminine stereo-
tipice si la introducerea eroilor de culoare intr-un domeniu care era
anterior dominat de o perspectiva masculina si alba.

Un aspect crucial al acestui gen literar este capacitatea sa de a
introduce idei radicale intr-un mod subtil, trecand pe sub radarul cri-
ticilor care definesc adesea genurile science-fiction si fantasy drept
simple forme de divertisment escapist. Prin aceasta natura aparent
inofensiva, fictiunea poate submina in mod eficient credinta citito-
rului in concepte fixe, cum ar fi validitatea legilor codificate, fara a
se transforma in propaganda explicita. Pentru ca arta sa-si pastreze
aceasta forta transformatoare, ea trebuie sa ramana autonoma fata
de miscarile politice organizate sau de regulile stricte ale unor organi-
zatii, urmandu-si propriul curs catre libertate. Asta nuinseamna, insa,
ca arta nu este inerent politica si strans legata de realitatea sociala.

Astfel, in loc sa fuga de realitate, fictiunea speculativa ofera o cale
de evadare din superficialitatea productiilor comerciale, echipand
gandirea critica si facilitand explorarea unor moduri de existenta
bazate pe interdependenta si responsabilitatea alegerii. In cele din
urma, fictiunea devine un spatiu de manifestare a anarhismului
pacifist, permitand vizualizarea unor lumi in care ordinea si libertatea
coexista prin afinitate, similar filozofiei taoiste.






UNELTE

A Afectul i viata emotionali sunt
interconectate in mod patrunzator cu
structurile sociale §i ierarhia. Departe

de a fisimple reactii biologice izolate,
emotiile sunt modelate de mediul in care
triim: societatile autoritare organizeaza
,structurile psihice” pentru comanda sau
supunere, inibusind dezvoltarea naturali
aindividului. O distinctie cruciali este
facuta intre impulsurile primare naturale

(precum empatia, sociabilitatea si nevoia de

unire) si impulsurile secundare (sadismul,
lacomia, agresivitatea). Acestea din urma
sunt considerate produse ,perverse” ale
reprimarii autoritare a emotiilor pozitive si
a vitalitatii. Dintr-o perspectivd anarhist3,
empatia (simpatia) este identificata ca
fiind originea adevirati a sentimentului
moral, permitind indivizilor si inteleaga
suferinta altora i s3 actioneze solidar.
lerarhia are un efect devastator asupra
afectului, transformand oamenii in
,automati fira vointd” prin inducerea
fricii, vinovtiei si a resemnarii. Intr-o
societate liberd, afectul ar f1 eliberat prin
auto-reglare naturald, inlocuind ,etica
calculului” capitalist cu relatii bazate pe
bucurie, dragoste si sprijin reciproc. Astfel,
eliberarea umani presupune nu doar

o schimbare politic, ci si o regenerare
interioard a vietii afective, tiind legaturile
cu prejudecitile si traditiile opresive.

Dupa ce am vazut impreuna care ar fi paradigmele si conceptele
cheie cu care operam cand discutam despre pedagogii libertare, vom
explora impreuna cateva dintre cele mai de baza unelte care pot fi
folosite intr-un proces de auto-instruire sau proiect pedagogic.

Consideram ca inainte de orice, trebuie sa subliniem rolul foarte
important al reflectiei, curiozitatii si imaginatiei. Precum am vazut
in ultima sectiune a capitolului anterior, utopia se construieste in
jurul dorintei active de a vedea alte lumi ,aici siacum’. Fie ca vorbim
despre carti si texte de fictiune speculativa sau doar de discutii cu
prietenii nostri, in care exploram impreunad cum ar putea arata aceste
lumi, orice practica pedagogica sau revolutionara pleaca de aceste
trei elemente de baza.

Dupa ce am stabilit ca exista un interes si dorinta de a ne dezvolta
curiozitatea siimaginatia, un prim calup de practici, care, de altfel, pot
fi intreprinse si individual sunt: lectura (cum citim ca sa intelegem?),
conversatia (cum dialogdm cu noi insine si cu altii?), scrisul (cum
ne exprimdm non-verbal intr-un mod structurat?) si ascultatul/inte-
rogatul (cum ascultam si cum intrebdm pe cineva cu o cunoastere
mai vasta decat a noastra intr-un domeniu pentru a afla cat mai multe
informatii folositoare noua si celor din jurul nostru?).

Un alt calup de tehnici necesita mai multe persoane: grupul de
studiu, cercul de lecturd, serile de film.

Vom incepe, deci, cu cele trei elemente de baza:

Reflectia, curiozitatea, imaginatia

Precum spuneam, credem ca un rol semnificativ in procesele de
(auto)instruire il joaca reflectia, imaginatia si curiozitatea, pe care le
punem aici impreund ca mecanisme ale gandirii active. De altfel, ar
putea fi stabilita si o relatie intre cele trei: daca reflectia ne impinge
sa analizam mai profund modul in care functioneaza lumea actu-
ala, prin curiozitate chestionam anumite mecanisme si structuri,
ca sa putem apoi imagina si proiecta alternative.

Curiozitatea in legatura cu alte fiinte si alte moduri de a exista
este politica si indispensabild oricarui proiect de schimbare
sociala. Dar cultivarea curiozitatii are nevoie de atentie, vigilentg,



prezenta activa, precum si de speranta intr-un altfel de
viitor — scrie Eva-Maria Swidler in articolul ,Curiosity Is
Political: We Must Nurture It if We Hope to Change the
World”. Afectul® dominant al capitalismului, anxietatea,
ajunge sa inlocuiasca treptat curiozitatea. lar pe masura
ce atentia ni se estompeaza, nu mai reusim sa fim cu
adevarat prezenti, sentimentele de neputinta spunandu-si
tot mai des cuvantul. Astfel, cautam distrageri fara scop,
care sa ne tind ocupate mintile anxioase — ajungem
sa scroll-am ore in sir, in loc sa indraznim sa ne punem
intrebari incomode. Apatia devine mai confortabilda decat
reflectia constanta.

In acest context, devine necesar s& ne recapatdm
curiozitatea, sa punem intrebari, sa chestionam modul
in care functioneaza lucrurile. Lipsa curiozitatii duce toc-
mai la dogmatism si creeaza un spatiu rigid, ostil fata de
intrebari, experimentare si deschidere. Dupa cum scriu
Nick Montgomery si carla bergman in Joyful Militancy:
Building Thriving Resistance in Toxic Times, in spatiile de
stanga, la momentul actual este normalizata mai degraba
condescendenta, in timp ce curiozitatea pare naiva. Si in
aceste medii se reflecta o tendinta dominanta in societate:
infantilizarea si suprimarea, inca din scoala, a curiozi-
tatii. Conform celor doi, este nevoie sa redescoperim un
militantism care pune accentul pe veselie, pe ascultarea
activa a celorlalti, pe increderea reciproca, experimentare
si curiozitate.

Rolul educatiei este, conform lui Gayatri Spivak®, tocmai
antrenarea imaginatiei, care ,ar trebui sa duca sau sa ofere
o deschidere spre o solidaritate cu alteritatea”. Intr-o lume
in care logica pietei neoliberale ajunge sa domine inclusiv
studiile umaniste, Spivak vorbeste despre moartea literaturii
asa cum era studiata inainte si propune o noua pedagogie a
lecturii, prin intoarcerea spre metoda close reading. Lectura
de aproape este singura care ne poate face sa descoperim
nuantele din istoriile celorlalti, afirma aceasta.

Despre legatura dintre imaginatie si lectura vorbeste si
profesorul Mamos Rotnelliin textul Do-it-yourself Strategies
for Revolutionary Study Groups, unde prezinta necesitatea
studierii textelor revolutionarilor din trecut pentru antre-
narea imaginatiei. Lecturand aceste texte, putem observa
cum s-a produs schimbarea sociald si ce factori au dus
la revolutie, dar si cum s-au simtit oamenii atunci. Rotnelli
vorbeste despre necesitatea unei lecturi empatice, punan-
du-ne intrebari de tipul: Cum s-a simtit aceasta persoand
atunci? Cum m-as simti eu daca as fi in locul sdu? Ce as

Unelte

B Gayatri Chakravorty Spivak (n. 1942, in India)
este profesoard de literaturd comparati la Columbia

University si teoreticiand in domeniul studiilor
postcoloniale si feministe. Aceasta este cunoscutd in
special pentru eseul Can the Subaltern Speak (1988),
in care analizeaza imposibilitatea celor marginalizati

de a-gi face auzitd propria voce in discursul intelectual
occidental. Death of a Discipline (2003) este o alta
carte faimoasa a sa, unde critic orientarea studiilor
literare spre metodologiile cantitative, care reproduc
perspective exotizante asupra literaturilor Sudului global.
Autoarea discutd necesitatea studierii limbilor striine
pentru a privi literaturile Sudului ca medii culturale
active. Teoriile sale critici hegemonia vestici asupra
studiilor literare si multiculturalismul identitar, pe care l
considera reductionist. Refuzand modelul globalismului
propus de capitalism, Spivak propune reimaginarea
noastra ca subiecti planetari, punind accentul pe
necesitatea intalnirii si a dialogului cu alteritatea.
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face diferit? Exersandu-ne astfel imaginatia,
ne dezvoltam si capacitatea de a lua mai
usor decizii in situatii dificile si de a proiecta
alternative.

Nu doar un proces educativ, ci orice proiect
politic trebuie sa se (re)formeze pornind de la
aceste trei elemente, care intretin speranta
necesara pregatirii revolutionare. Fara ele,
se ajunge foarte usor la rigiditate, cinism si
apatie. Sa fim, deci, curiosi, sa (ne) punem
intrebari, sa ne gandim care sunt problemele
actuale si cum altfel am putea face lucrurile.
Sa ne mentinem mereu gandirea flexibild siin
reflectie constanta.

Lectura

Dictionarul

Probabil una din cele mai de baza tehnici de
auto-instruire este lectura, cititul. Chiar daca
de multe ori avem tendinta de a trece direct
la carti mai scurte sau mai lungi care incearca
sa explice In termeni mai usori sau mai grei
diverse ideologii, tehnici, actiuni s.a.m.d,. con-
sideram ca una dintre cele mai ignorate surse
de informatie sunt chiar dictionarele. Dupa
cum ati observat in primul numar al revistei
noastre, am incercat sa acompaniem textele
noastre si de niste definitii ale unor concepte
de baza precum anarhismul, comunismul,
dialectica etc. Acestea au fost scrise pe baza
unor dictionare sau ale unor texte scurte care
explica aceste concepte.

Scopul dictionarelor este de a oferi sinteze
ale unor concepte vaste sub forma unor fraze
pe cat mai usor de inteles posibil, facand trimi-
tere, la randul lor, la alte concepte. Dictionarul
este o retea de cunoastere simplificata.

Prinurmare, baza oricarei pedagogii libertare
trebuie s fie dictionarele. Definitiile acestoranu
trebuie sa fie considerate litera de lege, ci mai
degraba un mod prin care putem sa ne umplem
propriile noastre ecosisteme de cunoastere.
Pentru a intelege ce dorea ,sa spuna” autorul,
trebuie sa plecam de la cateva intelegeri, de
multe ori monotone, ale unor cuvinte.

Deci, propunerea noastra este sa cautati
in bibliotecile voastre, ale familiilor voastre,
la biblioteci publice sau in anticariate astfel
de dictionare. Cititi acele definitii care va
intereseaza. Sau, cum am facut unii dintre
noi, transcrieti definitiile acelorasi termeni din
mai multe dictionare, pentru a vedea cum sunt
acestia explicati in surse diferite sau pentru
scopuri diferite. Unii termeni vor fi exprimati
intr-un fel intr-un dictionar de sociologie sau
filozofie, pe cand aceiasi termeni vor fi pre-
zentati altfel intr-unul de economie sau poli-
tologie. E important, astfel, sa observam cum
acest mod de a defini lumea difera de la caz la
caz si, astfel, sa intelegem ca a ne bloca intr-o
singura definitie poate fi, de cele mai multe
ori, daunator. Este important sa cunoastem
cat mai mult, in cat mai multe moduri care ne
pot largi orizonturile, mai degraba decét sa le
limiteze.

De altfel, si transcrierea acestor definitii,
folosind un pix si o hartie, este o forma de
invatare. Prin acest proces, ne luam timpul de
a trece o definitie dintr-un mediu (dictionarul)
intr-un altul (coala de hartie), intr-un timp mai
lung decat ne-ar lua sa citim in minte. Chiar
Si a spune cuvintele cu voce tare in timp ce
le notdm pe hartie este un beneficiu. Dupa
cum vom vedea in subsectiunea urmatoare,
lectura lenta si spusa cu voce tare incetineste
procesul intr-atat incat ne oferim timp pentru
a procesa cele citite si a ne gandi mai mult
asupra textelor.

Texte teoretice

In multe grupuri de stanga existad adesea o
reticenta la teorie, care poate duce la lipsa
formarii unui program teoretic coerent sau
la o cunoastere fragmentatda a unor con-
cepte cheie din traditia politica revendicata.
Industria teoriei critice a contribuit mult la
,academicizarea” acesteia si la crearea unei
distante intre lectura textelor mai ,teoretice”
si actiunile mai ,practice”. In textul Theory as
Liberatory Practice, bell hooks scrie cum susti-
nerea acestei prapastii nu face decat sa nege



,puterea educatiei eliberatoare pentru constiinta critica, perpetuand
astfel conditiile care ne consolideaza exploatarea colectiva si repre-
siunea”. Credem si noi, la fel ca bell hooks, ca teoria sau filozofia are
un mare potential emancipator si ca avem nevoie sa ne familiarizam
cu lectura unor astfel de texte.

Daniel-Pascal Zorn® considera ca lectura nu trebuie inteleasa ca
o simpla colectare pasiva de informatii, ci ca pe o competenta si o
practica activa. Scopul acesteia este depasirea dificultatilor initiale
generate de complexitatea unor texte. De multe ori ne lovim de un
stil particular de a scrie sau de un sir interminabil de concepte necu-
noscute noug, asa ca ajungem la un pas de a ne da batuti side a ldsa
cartea jos din mana. Dar ar fi mult prea usor sa renuntam doar pentru
ca ne-am simtit inconfortabil sau nu am inteles cateva pagini... de
altfel, astfel de momente pot fi optime in a ne spori rezistenta la sta-
rile puternice de disconfort si neplacere, stiind ca scopul nostru este
mai presus de o gratificare imediata.

Aceasta ,criza a lecturii” este si o consecinta directa a lumiiin care
traim, unde eficienta si viteza sunt adesea valorizate in detrimentul
proceselor mai indelungate, care nu produc nimic cuantificabil. Dar
ea vine si ca rezultat al faptului ca textele filozofice sau cele in general
teoretice sunt adesea complicate si inaccesibile, necesitand un efort
deliberat pentru a fi descifrate. Un prim pas esential in acest proces
poate fi ,punerea intre paranteze” a propriilor presupozitii si prejude-
cati, deoarece cititorul tinde adesea sa foloseasca propriul orizont de
cunostinte, distorsionand astfel mesajul textului. In loc s3 fie tratat
ca un adversar ce trebuie criticat imediat, textul poate fi privit ca un
partener de dialog, ale carui pretentii de valabilitate sunt suspendate
temporar pentru a permite o intelegere nebiasata. Bineinteles, con-
teaza mult si motivatiile noastre si modul in care ne apropiem de un
text teoretic. Tot bell hooks, spre exemplu, scria ca a ajuns la teorie
dintr-o dorinta disperata de a intelege ce se intampla in interiorul si
injurul sau, cautand ,un spatiu pentru vindecare”. Motivatiile noastre
nu trebuie sa aiba neaparat legatura cu asa-zisa ,sete de cunoastere”
abstracta mult romantizata in cercurile high theory, ci pot fi legate de
ceva mult mai concret sau profund personal. Conteaza sa incepem
de undeva sa citim, apoi, imersandu-ne in acest proces, motivatia va
creste si ne putem extinde cu usurinta scopul initial. Pentru a putea
sa ne concentram mai usor, ajutd, totodatd, mai ales in cazul unor
texte foarte dense, sa ne stabilim de la inceput cateva obiective rea-
liste pe care vrem sa le atingem parcurgand acel text.

Revenind acum la modul in care putem face asta, tehnica lecturii
lente este considerata superioara celei rapide, deoarece permite ,pri-
virii ganditoare” sa se adapteze structurii specifice a argumentatiei.
De asemenea, 0 atentie deosebita trebuie acordata paratextelor —
precum prefetele, introducerile sau notele de subsol — care contin
de cele mai multe ori chei esentiale oferite de autor pentru a-si face

Unelte

A Daniel-Pascal Zorn (n. 1981,
Hamburg) este un filosof si publicist

german. A studiat filosofia, istoria si
literatura comparatd, iar ulterior si-a

obtinut doctoratul cu o cercetare

dedicati unor figuri importante ale

géndirii contemporane. Activitatea

sa se concentreazd asupra logicii,
fenomenologiei, istoriei filosofiei si culturii
dezbaterii democratice. Zorn a devenit
cunoscut prin lucrari precum Logik fiir
Demokraten (Logica pentru democrati),
Einfiihrung in die Philosophie (Introducere

in filosofie) si Die Krise des Absoluten

(Criza Absolutului), in care analizeaza
postmodernismul si rolul sau in gindirea
contemporani. El sustine importanta
argumentdrii rationale, a dialogului critic si a
reflectiei filosofice accesibile publicului larg,
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gandirea accesibild. Pentru textele extrem de
dificile, Daniel-Pascal Zorn recomanda o lec-
turd metodica, fraza cu fraza, analizand modul
in care propozitiile se leaga logic intre ele pen-
tru a construi argumentul si pentru a observa
dacda o frazd adauga un aspect nou sau
explica unul existent. Centrala in acest proces
este identificarea ,problemei de gandire” sau a
intrebarii fundamentale care a generat textul,
oferind astfel un fir rosu pentru intelegerea
parcursului argumentativ.

Analiza unui text filozofic poate fi abordata
din trei perspective principale: lectura in con-
text, care plaseaza textul in cadrul sau istoric
sau biografic; lectura sistematica, ce aplica
o grild de lectura sau o metoda predefinita;
si lectura imanenta textului, care se concen-
treaza pe arhitectura sa internd. Aceasta din
urma este deosebit de valoroasa deoarece
distinge intre nivelul continutului (despre ce
se vorbeste) si nivelul operativ.— modul in
care textul este construit si termenii pe care
ii foloseste fard a-i tematiza direct. In final,
lectura filozofica trebuie sa fie o activitate
acompaniata obligatoriu de un instrument de
scris pentru organizarea propriilor observatii.
Tehnica ,extraselor”, care presupune crearea
unor extrase ce reflecta structura textului si
citatele cheie, ajuta la reconstructia logica a
argumentatiei si la fixarea ideilor in memorie,
facilitand astfel dezvoltarea unei pozitii filozo-
fice sau teoretice proprii si autonome.

Desi in aceastd sectiune vorbim despre
texte mai degraba teoretice, nu negam rolul
esential al literaturii sau al altor tipuri de scri-
eri. Am ales sa discutam mai degraba despre
ceea ce este inteles in general drept ,teorie
criticd”, deoarece aceasta este o categorie
neglijata sau chiar marginalizata, ce credem
cd trebuie recuperata.

Conversatia

Dialogul filozofic isi are radacinile in practica
lui Socrate, care in piata publica din Atena
nu tinea prelegeri, ci ii implica pe cetateni in

conversatii despre teme aparent simple, pre-
cum curajul sau cunoasterea, pentru a le testa
temeinicia opiniilor.

Prin urmare, vorbim mai degraba des-
pre o critica constructiva, care nu este un
instrument de anihilare a interlocutorului, ci
reprezinta un proces de colaborare destinat
rezolvarii unei probleme comune de gandire.
Aceasta se distinge in mod radical de stilul
Juptelor de gladiatori” care domina adesea
discursul public, unde participantii cauta vic-
toria personala sau acumularea de prestigiu in
locul adevarului. Pentru ca un astfel de dialog
sa fie cu adevarat filozofic, este esential ca
participantii sa isi ,puna in paranteze” propriile
pretentii de valabilitate si sa nu isi confunde
persoana cu opiniile pe care le sustin. Aceasta
identificare gresita declanseaza un ,reflex
de securitate” care transforma orice obiectie
logica intr-un atac personal, blocand astfel
posibilitatea unei intelegeri reale.

O componenta centrala a acestei practici
este distinctia clara intre simpla detinere a
unei opinii si valabilitatea sau justificarea
acesteia. In cadrul discutiei, nicio opinie nu
este considerata corecta in mod automat, ci
trebuie sa fie sustinuta de argumente care sa
respecte egalitatea de drepturi a tuturor celor
prezenti la conversatie.

Mai mult, intr-un mediu de critica con-
structivd, a fi ,invins” prin argumente mai
bune este privit ca un beneficiu, deoarece cel
contrazis paraseste dialogul cu o cunoastere
mai bogata decat cea initiala. Din punct de
vedere metodologic, critica incepe cu o ascul-
tare riguroasa si o atentie deosebitd acordata
cuvintelor folosite efectiv de celdlalt, fara a
presupune existenta unor intentii rauvoitoare.
in locul unei negatii directe, se recomanda
utilizarea intrebarilor de clarificare® care
permit verificarea intelegerii si evidentierea
premiselor nedeclarate. Un participant onest
isi va indica intotdeauna punctul de plecare,
explicand metodele si teoriile prin care Tisi
fundamenteaza interventia. Atunci cand o
discutie ajunge intr-un punct mort, se poate



aplica tehnica socratica a schimbului de roluri, permitand explorarea
problemei din perspective opuse pentru a gasi cea mai solida jus-
tificare. In final, o criticd este cu adevarat constructivad atunci cand
masoara argumentele interlocutorului in raport cu propriile stan-
darde si cerinte de consistenta ale acestuia, evitand distorsionarea
mesajului prin aplicarea unor grile de evaluare externe.

Scrisul

Scrisul trebuie privit ca o practica activa de autorealizare si un
mediu de clarificare a gandirii, nu doar ca o tehnica de inregistrare a
unor rezultate finale. In acest proces, autorul devine primul cititor al
propriului text, folosind scrierea ca pe un laborator sau atelier unde
ideile sunt confruntate cu propriile lor limite si structuri. Pentru a
depdsiteama de foaia goala si presiunea perfectiunii, este recoman-
data transformarea scrisului intr-o activitate cotidiana constanta
prin mentinerea unui sistem de notite care sa documenteze reteaua
de conexiuni dintre ganduri, lecturi si experiente.

Fisa de lectura

O fisa de lectura este un mod organizat de a prezenta continutul unei
carti, astfel incat sa putem intelege si retine mai usor ideile principale.
Atunci cand realizam o astfel de fisa, incepem prin a nota cateva
informatii generale despre carte, cum ar fi titlul, autorul, eventual
editura si anul aparitiei, precum si genul literar din care face parte.

Dupa aceasta introducere, urmeaza rezumatul operei, daca
vorbim despre o carte de fictiune, in care redam pe scurt actiunea,
folosind propriile noastre cuvinte si respectand ordinea intamplarilor.
Este important sa nu intram in prea multe detalii, ci sa surprindem
esentialul. In continuare, prezentdm personajele, mentionandu-le pe
cele principale si pe cele secundare, si adaugand cateva trasaturi
pentru fiecare. Apoi descriem locul si timpul in care se desfdasoara
actiunea, daca aceste informatii sunt cunoscute. Asta, desigur, daca
avem personaje, loc si timp.

Daca facem fisa de lecturd a unei carti mai degraba teoretice,
putem nota tema generala, apoi sa urmarim structura argumentatiei,
ideile pe care le aduce autorul pentru a critica sau sustine subiectul,
ganditorii pe care i invoca, exemplele date. Ajuta sa incercam sa
prezentam ideile intr-un mod cat mai simplu — putem sa ne gandim,
spre exemplu, cum am explica un anumit concept unui vecin, prieten
sau coleg care nu este familiar cu tema cartii.

Un alt element important este identificarea ideii principale sau a
mesajului transmis de autor, adica ceea ce cititorul poate invata din
text. La final, ne exprimam impresiile personale, spunand daca ne-a
placut cartea, ce ne-a atras atentia si ce am invatat din ea.

Unelte

D {ntr-un dialog socratic, intrebarile de
clarificare sunt folosite pentru a intelege
exact ce inseamna afirmatia interlocutorului
inainte de a o analiza sau evalua. Scopul
lor este sd elimine ambiguitatile si sa faca
explicite presupunerile ascunse. Exemple
de intrebiri de clarificare: Ce intelegi prin
acest termen? Poti sd explici mai detaliat
ce vrei sd spui? Ai putea sd reformulezi
ideea in alt mod? Poti si dai un exemplu
concret? La ce situatie te referi exact?
Cum ai ajuns la aceastd concluzie? Care
este sensul cuvantului ,X” in contextul
acesta? Ce presupui atunci cdnd spui
asta? Existd vreo diferentd intre ceea

ce afirmi acum §i ceea ce ai spus mai
devreme? Am inteles corect cd sustii cd...?
In metoda socratica, intrebarile sunt
adesea grupate in mai multe categorii:
intrebiri de clarificare (Ce vrei sd spui
prin...?); intrebiri despre presupuneri
(Ce presupuneri stau la baza acestei
idei?); intrebari despre dovezi si motive
(Ce dovezi sustin aceastd afirmatie?);
intrebari despre perspective alternative
(Cum ar vedea altcineva aceast
problema?); intrebiri despre consecinte
(Ce ar urma dacd aceastd afirmatie

ar fi adevdrati?); intrebari despre
intrebare, adici meta-intrebari (De ce
este importantd aceastd intrebare?).
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Astfel, o fisa de lectura devine nu doar un
rezumat, ci si o reflectie asupra lecturii, aju-
tandu-ne sa intelegem mai bine opera citita.
De altfel, este un mod optim prin care putem
invata cum sa ne concentram pe esential. A
face asta ne poate fi de folos si atunci cand
purtam o conversatie cu cineva sau avem o
prezentare ori un discurs public. Dar ne poate
ajuta si in crearea unei forme rudimentare de
catalogare a lecturilor noastre. Chiar daca
nu ne asumam activ ca facem o cercetare,
lecturand de-a lungul mai multor ani, vom
ajunge automat sa avem o forma sau alta de
cercetare. Si de multe ori, ideile sau actiunile
sau personajele din mai multe carti se vor
intersecta, ceea ce ne va permite sa facem si
comparatii intre diverse texte.

In cele din urma, fisele de lecturd ne ajuta
sa ne reamintim succint, in cazul in care ne
dorim sa discutam despre ceea ce ne mai
amintim din cartea citita sau daca ne dorim sa
recitim textul pentru a-l trece prin alte procese
pedagogice.

Rezumatul

O altd forma de scriere este rezumatul. De
altfel, atat primul numar al revistei noastre,
cat si cel de fata (precum si urmatoarele) se
bazeaza pe rezumarea unor texte care noua ni
s-au parut importante. Rezumatul mailung (2+
pagini A4) este un instrument bun deoarece,
daca reusim sa ajungem in punctul in care
putem schematiza si sintetiza ideile centrale
dintr-un text, ne va ajuta pe viitor in a nu mai
trebui sa parcurgem din nou cartea.

Pentru a realiza un rezumat al unei cartj,
este important, in primul rdnd, sa citim cu
atentie textul, urmarind firul actiunii simomen-
tele importante. Pe parcursul lecturii, putem
sa notam ideile principale, astfel incat sa ne
fle mai usor sa le retinem si sa le folosim mai
tarziu.

Dupa ce am inteles continutul cartii, ince-
pem sa redactam rezumatul, prezentand
intdmplarile in ordinea in care au avut loc. Este
important sa ne folosim propriile cuvinte si sa

ne concentram pe esential, evitand detaliile
inutile sau descrierile prea lungi. Este impor-
tant sa includem doar evenimentele impor-
tante, care contribuie la desfdsurarea actiunii.

De asemenea, trebuie sa mentionam
personajele principale si rolul lor in poveste,
fard a insista prea mult asupra caracterizarii
acestora. Asta, din nou, desigur, daca avem
personaje. Limbajul trebuie sa fie clar, corect
si coerent, iar textul sa curga logic, astfel incat
cititorul sa poata intelege usor despre ce este
vorba.

La final, este bine sa recitim rezumatul
pentru a verifica daca am reusit sa surprindem
ideile principale si daca textul este corect din
punct de vedere gramatical. In acest fel, rezu-
matul va reflecta fidel continutul cartii, intr-o
forma scurta si usor de inteles.

Extrasele

Daniel-Pascal Zorn ne spune ca o etapa
esentiald in pregatirea scrisului de anvergura
(adicd, daca ne dorim sa scriem propriile texte
originale) este realizarea ,extraselor”. Aceasta
este o tehnica de reconstructie a textelor citite
care permite selectarea pasajelor relevante
si adnotarea structurii argumentative fara a
reduce textul la simple idei principale. Aceasta
practica ajuta la antrenarea mainii si a ochiului
in recunoasterea figurilor de gandire ale altor
filozofl, oferind totodata un depozit de materi-
ale ce pot fi integrate in lucrari proprii. Inainte
de a trece la redactarea propriu-zisa, scriitorul
trebuie sa identifice o ,problemd”, adica o
intrebare care pune sub semnul intrebarii
insasi justificarea raspunsurilor posibile, for-
tand astfel o rigoare sporita a argumentatiei.
Textul filozofic este, in esentd, o punere in
scena cu 0 anumita dramaturgie, menita sa il
ghideze pe cititor printr-un parcurs de gandire.
De aceea, autorul are responsabilitatea de a
fI ,prietenos cu cititorul”, explicand clar tezele
sustinute, metodologia utilizata si oferind
repere structurale prin introduceri si recapitu-
lari. Procesul de scriere urmeaza de regula un
traseu metodic: dupa cercetarea bibliografica



si lectura aprofundatd, se stabileste o structura care serveste drept
ghid, iar introducerea se scrie adesea la final, cand continutul si con-
cluziile sunt deja stabilite cu certitudine.

Atunci cand se prezinta gandurile altor autori, este crucial sa se
pastreze distinctia intre textul sursa si propria interpretare, asiguran-
du-se ca afirmatiile despre text sunt fundamentate direct in acesta si
nu in intentii oculte sau sensuri ascunse. In cele din urma3, scrierea
filozofica este un mestesug care necesita timp, exercitiu repetat si
acceptarea pauzelor necesare; momentele de relaxare, cum ar fi
plimbarile, sunt considerate parti integrante ale procesului creativ,
oferind adesea perspective noi pe care efortul fortat nu le poate
produce.

Ascultatul (pasiv si activ)

Chiar daca am vorbit putin despre actul ascultarii in sectiunea dedi-
catd conversatiilor (un dialog intre doud sau mai multe persoane
care nu doar intreabd, dar si rdspund si-si afirma propriile opinii), cele
ce urmeaza se refera mai degraba la un dialog tip interogare. Suntem
constienti ca cititul nu este la indemana oricui. Uneori trecem prin
perioade in care nu putem parcurge nici doud pagini. Dar asta nu
inseamna ca pofta de a afla lucruri noi trebuie sa ne fie estompata
de asemenea.

Desigur, In ultimii ani, cantitatea tot mai mare de materiale
audio-video faciliteaza ascultarea si descoperirea de noi informatii
si teme. Dar, din pacate, aceste materiale sunt unidirectionale, fiind
produse de catre niste creatori de continut, iar receptorii, noi, nu
putem decat asculta pana la capat, fara a avea vreo posibilitate de a
schimba cursul celor ascultate sau de a cere informatii suplimentare.
Prin urmare, vorbim despre un ascultat mai degraba pasiv.

Mai exista optiunea de a participa la evenimente care se desfa-
soara fizic: o conferintd, o prezentare, o dezbatere pe 0 anumita tema.
Aici, deoarece persoana care ofera discursul se afla cu noi in aceeasi
salg, iar discursul este intreprins in timp real, ascultarea noastra nu
mai este una pasivd, ci poate fi activata atunci cand dorim sa punem
o intrebare. Atunci cand intrebam, fie ascultam raspunsul oferit intre-
barii noastre, fie, daca permite spatiul, putem incepe o conversatie
mai scurta, un dialog.

In cele din urma, dialogul tip interogare vine in ajutorul nostru. i
mai putem spune ,interviu”. Noi suntem cei care intreprind interviul
cuiva. Noi alegem modul in care intreprindem acest interviu, schim-
bandu-ne intrebarile dupa cum decurge prezentarea. Cu totii avem
acei prieteni care au prins patima unor subiecte despre care au citit
tot ce le-a picat in mana. Sau aceia care si-au scris si terminat o
lucrare de dizertatie sau de doctorat pe teme care ne-ar interesa, dar
ne-ar lua mult prea mult ca sa le si studiem. Prin urmare, nimic nu
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ne opreste de la a ne dezvolta cunostintele folosindu-ne de munca
depusad de catre acestia. Curiosi sa fim doar, caci intrebarile vor apa-
rea singure. Si, la urma urmei, fiind participanti activi in acest mod
de a primi informatie, ne putem dezvolta nu doar cunostintele, dar si
capacitatile de a chestiona sau de a afla lucruri, bazandu-ne constant
pe informatia pe care o avem la indemana.

Cercul de lectura

Organizarea unui cerc de lectura incepe, de obicei, din dorinta mai
multor persoane de a citi si de a discuta impreuna diferite carti. Mai
intai, se formeaza grupul, alegand participanti interesati de lecturg,
dispusi sa isi exprime opiniile si sa asculte punctele de vedere ale
celorlalti. Este recomandat ca grupul sa nu fie foarte numeros, pen-
tru ca flecare membru sa poata participa activ la discutii. Formarea
grupului inainte de desfasurarea propriu-zisa a cercului de lectura
reprezinta forma ideald de organizare, mai ales daca grupul este
unitar, cu aceiasi participanti la fiecare editie. Dar aceasta metoda
nu este intotdeauna posibild, mai ales in cadrul unor cercuri de
lectura anuntate public, unde participantii pot chiar sa difere de la o
editie la alta.

Dupa formarea grupului, membrii stabilesc modul de functionare
al cercului de lectura. Se alege o carte comuna, se fixeaza un ritm
de citire si se stabilesc intalnirile, atat ca frecventd, cat si ca durata.
De asemenea, se decide locul desfasurarii intalnirilor, care poate fi
unul fizic, precum o sala de clasg, o biblioteca, un spatiu inchiriat, la
cineva acasa, la un picnic intr-un parc sau in mediul virtual. La prima
intalnire a clubului de lecturd, ajutd, de asemenea, sa fie exprimate
nevoile tuturor celor prezenti, care pot conduce spre creionarea unui
scop comun, precum si niste reguli generale de functionare.

In cadrul intalnirilor, participantii discutd despre cartea cititd, 1si
exprima impresiile, analizeaza textul. In functie de specificul cartii,
difera simodul de abordare: la o carte de fictiune, poate exista interes
mai degraba pentru semnificatia mesajului sau caracterizarea unui
personaj, pe cand la o carte de istorie sau teorie, poate fi interesant
de urmarit unghiul din care se scrie, cine si cum vorbeste despre un
subiect. Toate acestea depind si de publicul {intd, de gradul de famili-
arizare cu subiectul, precum si de obiectivele cercului de lectura.

Fiecare participant este incurajat sa participe activ, iar opiniile
diferite sunt respectate, contribuind la o intelegere mai profunda a
textului. Din experienta noastra, pentru a stimula participarea tutu-
ror persoanelor, ajuta sa fie incurajata orice fel de contributie: de la
impresii pe text, conexiuni cu propria experienta, analize mai filozo-
fice — fiecare are o perspectiva unica si valoroasg, din care ceilalti pot
invata. Este esential ca in cadrul unui club de lectura sa fie combatut



elitismul si sa se creeze un spatiu de dialog, in care orice participant
se poate exprima liber si increzator.

Uneori, membrii pot avea roluri diferite, cum ar fi moderarea dis-
cutiei, pregatirea unor intrebari sau a unor exercitii complementare
lecturii. De asemenea, se pot face activitati suplimentare, precum
citirea unor fragmente sau realizarea unor scurte prezentari. Acestea
devin cu atat mai necesare cand se intampla — din experienta noas-
trd, in cadrul multor cluburi de lecturd — ca nu toti participantii sa fi
parcurs textul propus.

Pe parcursul cercului de lectura, care se poate intinde pe o perioada
mai scurta sau mai lunga, ajuta sa aiba loc si discutii de feedback.
Acestea se pot face la sfarsitul unei sesiuni de lecturd sau pot fi inte-
grate intr-o discutie separatd, unde participantii exprima eventuale
nemultumiri si se gandesc impreuna la modalitati de a face cercul de
lectura mai accesibil, mai primitor etc. Este importanta flexibilitatea
si capacitatea de adaptare la momente neasteptate. Uneori temele
de discutie pregatite de facilitator pot fi devansate de alte subiecte
exprimate de participanti. De aceea, este cu atat mai important
scopul stabilit inainte: conteaza simpla discutie cu prietenii a unei
carti sau este relevanta mai degraba avansarea spre o anumita tema
(spre exemplu, a invata mai multe despre un anumit concept politic,
situatie in care ajuta probabil ca discutiile sa ramana concentrate in
jurul acelui subiect).

Chiar daca poate pdrea o activitate solicitanta ca timp si energie,
nu la fel de eficienta ca alte actiuni considerate mai ,urgente’, cercul
de lectura este un instrument esential pentru dezvoltarea constiintei
politice si conturarea unei strategii de actiune. La final, acesta devine
nu doar un mod de a intelege mai bine cartile, ci si 0 experienta pla-
cuta de invatare, socializare si formare politica, imbinand dragostea
pentru lectura cu stimularea gandirii critice. De la discutii pe marginea
cartilor citite se poate trece apoi si la gasirea altor tipuri de afinitate si
de acolo la organizarea altor tipuri de evenimente si actiuni.

Serile de film

Organizarea unor seri de filme si documentare porneste, de obicei,
din dorinta de a petrece timp alaturi de alti oameni, imbinand rela-
xarea cu invatarea. Mai intéi, se formeaza un grup de participanti
interesati, fie ca este vorba despre prieteni, colegi sau membri ai unei
comunitati, care impartasesc gusturi similare sau sunt deschisi sa
descopere lucruri noi.

Dupa formarea grupului, se stabileste tema serilor, care poate
varia de la filme artistice la documentare, in functie de preferintele
participantilor. Se alege apoi un program, stabilindu-se zilele si orele
intalnirilor, precum si locul unde acestea vor avea loc, fie intr-un spa-
tiu confortabil la cineva acasg, fie intr-o sala special amenajata.

Unelte
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Un pas important este selectarea filmelor
sau documentarelor, care pot fi alese in comun
sau propuse pe rand de fiecare participant. In
cazul nostru, noi organizam Serile Filmului
Politic, in cadrul carora, pana la momentul
scrierii acestui text, am proiectat deja 10 filme.
De la documentare istorice despre Comuna
din Paris, evenimentele din Piata Haymarket,
pana la miscarile kurzilor si zapatistilor, eveni-
mentele noastre au adunat laolalta mai multe
persoane, multe dintre acestea fiind chiar ,vizi-
tatori” constanti. Ce a ajutat foarte mult a fost
pregatirea unei brosuri care contine date isto-
rice sau alte informatii importante, ca un extra
la documentarul vazut. Brosura a oferit si o
alta finalitate serilor de film, contribuind la sco-
pul educativ prin crearea unor materiale care
pot sa ramana si sa fie impartasite, dincolo de
discutiile de moment din timpul evenimentu-
lui. Pe baza acestui material tiparit, am facut
0 prezentare succinta de 10-15 minute pentru
a putea pozitiona mai bine evenimentele din
film, precum si pentru a putea anima discutiile
ulterioare. De altfel, toate aceste texte vor fi
baza numarului urmator din Tendinte, dedicat
revolutiilor din trecut si prezent.

In timpul serii, se creeazd o atmosferd
placuta sirelaxanta, in care toti participantii se
pot bucura de vizionare. Dupa final, discutiile
joaca un rol esential: fiecare isi poate exprima
impresiile, poate analiza mesajul, temele sau
modul de realizare a filmului ori documen-
tarului. O tehnica importanta, care ne-a fost
propusa de catre una din participantele la
aceste evenimente, a fost de a face un tur de
nume, timp in care fiecare dintre noi sa spuna
cu ce a ramas din film, ce i-a placut, ce curio-
zitati i-a creat vizionarea. In timpul discutiilor,
este important sa se pastreze un cadru de
participare accesibil tuturor, mai ales in cazul
unor evenimente deschise unui public general.
Astfel, pot fi explicati anumiti termeni politici,
pot fi detaliate anumite pozitionari, poate fi
prezentat contextul pentru un anumit eveni-
ment istoric etc.

Pe parcurs, organizatorii pot introduce
si elemente suplimentare, cum ar fi gustari,
voturi pentru urmatoarele vizionari sau mici
dezbateri. Astfel, serile de filme si documen-
tare devin nu doar o activitate recreativa, ci si
una educativa si sociald, care apropie oamenii
si le dezvolta perspectiva asupra lumii.

Grupul de studiu

Organizarea unui grup de studiu incepe, de
obicei, cu dorinta mai multor persoane de
a invata impreuna si de a se ajuta reciproc.
Acest grup este diferit de un cerc de lecturg,
deoarece persoanele care isi asuma formarea
unui astfel de grup isi asuma si faptul ca vor
parcurge mai multe materiale (nu doar tiparite,
dar si audio sau video), iar toatd lumea va tre-
bui sa participe activ in acest proces. Acesta
a fost si cazul nostru, al celor care am inceput
revista.

Primul pas este formarea grupului, ale-
gand tovarasi seriosi, interesati de invatare si
dispusi sa participe activ. Este important ca
numarul membrilor sa nu fie prea mare, pentru
a permite tuturor sa se implice.

Dupa formarea grupului, membrii stabilesc
un scop comun, cum ar fi pregatirea unei
prezentari, a unor sesiuni de scoala populara,
intelegerea unor concepte dificile, realizarea
unor texte programatice — sau a unei reviste.
Apoi se decide un program de intalniri, alegand
zilele si orele potrivite pentru toti, precum si
locul unde vor avea loc intélnirile, fie fizic (pre-
ferabil), fie online.

Pe parcursul sesiunilor de studiu, fiecare
participant poate avea un rol: unii pot explica
Si rezuma textele pe care le-au citit, altii pot
pune intrebdri sau pot corela cu propriile lor
lecturi. Este important ca atmosfera sa fie
una serioasa, dar prietenoasa, in care fiecare
se simte incurajat sa participe. De altfel, ce
propunem noi este ca fiecare dintre persoa-
nele care formeaza acest grup de studiu sa
citeasca texte diferite, asa incat fiecare sa
poatd participa intr-un mod propriu, original,



cu adaugiri sau critici constructive. De asemenea, membrii grupului
pot imparti o carte mai lunga in parti mai mici, astfel incat fiecare sa
se ocupe de o0 anumitd tema si sa o prezinte celorlalti. In acest fel,
invatarea devine un proces colaborativ si este mai eficienta si mai
interesanta.

La final, este util ca grupul sa evalueze rezultatele obtinute si sa
observe ce a functionat bine si ce poate fi imbunatatit. Astfel, orga-
nizarea unui grup de studiu devine un proces care evolueaza si se
adapteaza nevoilor tuturor participantilor.

Trebuie sa spunem c4, la urma urmei, un grup de studiu este o
celuld autonoma de productie de informatie. Un astfel de colectiv
poate deveni nu doar producatorul unei brosuri, al unei zine' sau
carti, al unui reel sau video, ci si al unei munci mai sustinute, precum
colectivul editorial al unui ziar sau revista, o emisiune de radio sau un
podcast. Este forma prin care grupul de oameni ajunge la o cunoas-
tere de comun stabilita a unor termeni si unelte, prin care ulterior va
construi o structura informationald benefica oricui are acces la ea.

Catre o scoala populara

Am vazut impreuna care ar fi cele mai de baza unelte pentru auto-in-
struire si pedagogie. Acestea impreuna pot crea fundamentul unei
institutii pedagogice — o scoala populara — care promoveaza nu doar
auto-instruirea, ci siincluderea acestui proces intr-o munca colectiva,
de transmitere a informatiei si cunostintelor catre altii.

Sa o luam de la zero pentru a forma acest tip de proiect poate
parea 0 munca imensa, coplesitoare, mai ales avand in vedere lipsa
unor astfel de demersuri in istoria locala recenta. Dar acest lucru
nu inseamna ca nu putem experimenta, cd nu putem organiza
evenimente de invatare care treptat sa se coaguleze intr-o structura
pedagogica noua si sa arate ca putem imagina si construi modalitati
alternative sistemului educational de stat. Astfel, idealul unei scoli
populare nu va ramane un scop indepartat, ci va putea fi treptat pus
in practicd, prin activitatea unor grupuri mai mici, care se pot extinde
in viitor.

Putem sa ne uitam si la istorie, pentru a vedea ce experimente de
pedagogie libertara au existat, ce tehnici simodele organizationale au
propus aceste scoli populare, ce au reusit siin ce au esuat acestea.

1. Asa au fost produse zine locale, precum Turma, in urma seriilor Rumegari colec-
tive, organizate de Comunitatea Vegana Queer. La fiecare editie, 0 persoana sau mai
multe tineau prezentari pe un subiect despre care au citit mai mult, apoi aveau loc
discutii cu ceilalti participanti. Cineva avea rolul de a nota tot ce se discutd, apoi era
facuta o postare pe social media cu rezumatul. Mai multe rezumate au fost ulterior
transformate in textele ce au format Turma. Doua dintre cele trei editii de pand acum
se gasesc la librdria Pisica Neagra, fizic sau online: https://www.pisica-neagra.ro/
produse/comunitatea-vegana-queer.

Unelte



ISTORIE

EXPERIMENTE DE PEDAGOGIE
LIBERTARADIN TRECUT

A william Godwin (1756-1836)
afost un filozof englez, considerat

primul teoretician al anarhismului.
Lucrarea sa din 1793 a criticat statul si
proprietatea, fundamentand viziunea
unei societiti libere si egale.

Ganditorii anarhisti au evidentiat inca de la inceputul secolului al
XVIlI-lea modul in care institutia scolii reproduce mecanisme de opre-
siune intalnite la scara larga in societate. Odata cu critica, a inceput
sa prinda contur si ideea unei forme alternative de pedagogie, care
sa puna in prim-plan interesele si nevoile celor care in mod traditional
joaca un rol mai degraba pasiv in acest proces.

Astfel, pe langa modelele ,oficiale” de invatdmant, care perpetu-
eaza forme de opresiune, au existat de-a lungul timpului si incercari
de a face educatia altfel, intr-un mod care isi propune mai degraba sa
emancipeze decat sa subjuge.

In cele ce urmeaza, vom explora cateva astfel de momente i
practici de pedagogie libertara, care speram sa ne inspire si sa ne
arate ca putem imagina alternative dincolo de modelul dominant al
invatamantului de stat.

Desi termenii educatie libertard si educatie anarhista sunt adesea
folositi interschimbabil, reiteram — pe urmele lui Judith Suissa —
distinctia terminologica dintre acestia. Primul este mai vast si face
referire la toate experimentele pedagogice (anarhiste sau nu) care
resping autoritatea traditionala a profesorului si ierarhiile scolare,
sustinand autonomia elevului. Prin urmare, exemplele istorice enu-
merate mai jos fac parte mai degraba din traditia libertara, nefiind
toate asumat anarhiste.

Reflectii anarhiste despre
educatie — un scurt istoric

Unul dintre primele texte programatice pentru o pedagogie libertara
a fost scris de catre William Godwin? Acesta a publicat in 1793
lucrarea fundamentala Cercetare cu privire la justitia politica (Enquiry
Concerning Political Justice), oferind prima criticd anarhista sistema-
tica la adresa educatiei controlate de stat. El a argumentat ca liber-
tatea de gandire este esentiala pentru libertatea politica, identificand
guvernul si educatia drept pilonii centrali ai puterii.

Godwin a avertizat impotriva unei ,aliante evidente” intre educatia
nationald si guvern, sustinand ca statul va folosi invariabil scoala
pentru a-si intari autoritatea, a-si perpetua institutiile si a modela



cetatenii conform propriilor interese. In viziunea sa, sistemele publice
descurajeaza examinarea critica, promovand in schimb prejudecati
si ,arta de a justifica principii stabilite anterior”.

De asemenea, el a subliniat ca educatia de stat ignora natura min-
tii umane, care invata cel mai bine prin dorinta proprie si activitate
voluntard; din momentul in care o institutie impune sarcini, entuzi-
asmul dispare, fiind inlocuit de pasivitate. In final, Godwin a propus
o transformare radicala a invatamantului prin eliminarea ierarhiilor
dintre profesor si elev, inlocuindu-le cu un studiu liber, unde individul
isi urmeaza propriul plan de cunoastere. Ideile sale raman funda-
mentale pentru intreaga traditie a pedagogiei libertare.

La jumatatea secolului al XIX-lea, Pierre-Joseph Proudhon a
criticat modul in care functioneaza scolile, ca ,seminare ale aristo-
cratiei”. In cartea The General Idea of the Revolution in the 19th Century
acesta a argumentat ca institutiile de invatamant de stat ,nu au fost
infiintate pentru popor”, ci ,pentru a sustine, consolida si intari dis-
tinctia dintre clase, cu scopul de a completa si de a face irevocabila
diviziunea dintre clasa muncitoare si clasa superioara”. Proudhon a
pledat pentru eliminarea barierelor dintre instructie si ucenicie, dintre
educatia profesionala si practica de zi cu zi. Separarea acestora nu
va face decat sa reproduca ierarhia claselor sociale, care este unul
din cele mai puternice instrumente ale guvernelor pentru subjugarea
oamenilor. In schimb, intr-o societate cu adevarat democraticd, unde
educatia nu ar depinde de stat, caci ar fi incompatibila cu orice forma
de guvernare, aceasta ar putea sa devina ,deodata o chestiune de
formare a mintii si de aplicare la treburile practice in atelier siih casa”.

Proudhon abordase problema educatiei siintr-un text anterior, The
System of Economic Contradictions or, The Philosophy of Poverty, din
1847, unde propunea o viziune democratizantd, anti-elitista asupra
inteligentei. Acesta critica modul in care concepte precum geniu sau
talent au aparut in secolul al XVIlI-lea pentru a reproduce, in sfera
intelectuala, ierarhiile sociale. Inteligenta nu exista in abstract, deja
formatd, separatd de un proces de invatare, ca sa poata fi atribuita
unui ,geniu’, spunea Proudhon. De fapt, ea este egala la nastere,
cand reprezintd ,0 potentialitate goala si inerta, care creste treptat
in marime si putere”, iar progresul social ar trebui sa vizeze tocmai
restabilirea acestei egalitati, prin munca si educatie.

In perioada anilor 1860, Lev Tolstoi® a infiintat scoala de |a lasnaia
Poliana, Rusia, locul unde s-a nascut, a trdit si a murit. Acesta a fost
unul dintre primele experimente de punere in practica a unei pedago-
gii libertare, chiar daca viziunea sa avea la baza mai degraba ingrijo-
rari etice despre ingradirea libertatii elevilor decat o viziune politica
asumata despre un model alternativ de societate. Fiind un ganditor
anarho-pacifist®, acesta a sustinut ca educatia poate fi eficientd doar
daca este libera, respingand orice forma de constrangere sau disci-
plind impusé de stat ori biserica. In viziunea sa, scoala trebuia s3 fie
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Istorie

BLev Tolstoi (1828-1910) a fost
un scriitor rus, promotor principal al

anarhismului crestin si pacifist. A respins
statul si proprietatea, pledind pentru non-
violenta §i transformare spirituald. Viziunea
sa a influentat ganditori precum Gandhi.

¢ Anarho-pacifismul este un curent anarhist
care respinge orice forma de violentd.
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D Mihail Bakunin (1814—1876) a fost
un filosof, revolutionar si teoretician politic
rus, considerat unul dintre fondatorii
anarhismului modern. A criticat puternic
statul, autoritatea politica si religia
organizatd, sustinind libertatea individuala
si organizarea voluntari a societatii. A
participat la migcirile revolutionare
europene din 1848 sia petrecut aniin
inchisori si exil. Bakunin s-a aflat in conflict
intelectual cu Karl Marx, respingind ideea
unui stat socialist de tranzitie. El promova
federalismul, autogestiunea muncitorilor
si actiunea revolutionari directd. Gandirea
saainfluentat puternic miscérile anarhiste,

sindicaliste si libertare din intreaga lume.

E Paul Robin (1837-1912) afostun
pedagog, militant anarhist si teoretician
social francez, cunoscut mai ales pentru
ideea de ,educatie integrald” si pentru
experimentul educational libertar de

la orfelinatul din Cempuis, Franta.

Este considerat una dintre figurile
importante ale anarhismului educational
european din secolul al XIX-lea.

un spatiu unde elevii vin de bundvoie, iar ordinea se naste spontan
din interesul lor natural, nu prin regulamente rigide. Experimentul
sau, descris cu o onestitate brutald, a promovat autonomia elevului,
demonstrand ca respectul pentru cel care invata este singura cale
catre cunoasterea autentica.

In 1869, Mihail Bakunin publica un text despre accesul inegal la
educatie si propune educatia integrala si completa ca practica pen-
tru emanciparea muncitorilor. Spre deosebire de ceea ce numeste
,Socialistii burghezi” care intretin separarea dintre clase prin pas-
trarea distinctiei dintre munca intelectuala si cea fizica, acesta
militeaza pentru abolirea totald a claselor sociale, pe care o leaga
de ideea democratizarii stiintei, care pana acum a fost folosita in
special de burghezie. Bakunin sustine ca societatea este organizata
in asa mod incat sa faciliteze ascensiunea claselor dominante, care
au acces la stiinta si educatie. Acestea nu detin un nivel superior
de inteligenta fata de masele de muncitori, ci pur si simplu au avut
mai multe oportunitati, care le-au permis sa progreseze social si
material, in detrimentul proletariatului, exploatat si mai mult in tim-
pul acestui proces.

Bakunin reia subiectul si in una dintre operele sale majore,
Statismul si anarhia, publicata in 1873, unde sustine ideea unei
educatii populare universale. Revolutia sociald va extinde accesul la
stiinta ,oricarui individ cu vocatia si dorinta de a se devota acesteia,
desi nu in detrimentul muncii manuale generale, care va fi obligatorie
pentru toatd lumea”. Stiinta ca specializare va exista in continuare
(in randul savantilor, cercetatorilor), dar educatia stiintifica generalg,
adica familiarizarea cu metoda stiintifica si gandirea critica, va putea
flaccesibila oricui. Viziunea lui Bakunin asupra educatiei se rasfrange
asupra organizarii sociale: pentru el, viata sociald si naturald (care se
dezvoltd spontan) preceda gandirea, care nu apare decéat ca o con-
secinta a acestora. Socialistii de stat, in schimb, inverseaza aceasta
relatie si prioritizeaza rolul teoriei in detrimentul practicii, sustinand
ideea conducerii vietii sociale de cdatre cativa indivizi, care ,detin”
teoria, ratiunea sau stiinta.

Orfelinatul din Cempuis, condus de Paul RobinEintre 1880 si 1894,
a reprezentat un experiment fundamental pentru pedagogia libertara.
Robin a pus in practica conceptul de educatie integrala, care urma-
rea dezvoltarea armonioasa a potentialului fizic, intelectual si moral
al fiecarui copil, refuzand subordonarea muncii manuale celei inte-
lectuale. Institutia a fost revolutionara prin introducerea coeducatiei
sexelor, baietii si fetele invatand impreuna. Aceasta ,scoala libera” i-a
inspirat pe Madelaine Vernet sa infiinteze scoala progresista L’Avenir
Social si pe Sébastien Faure sa puna bazele La Ruche. Totodata, a
servit drept model direct pentru Francisco Ferrer (care a corespondat
cu Robin) si celebra sa Escuela Moderna, demonstrand ca educatia



poate fil un proces de eliberare a facultatilor latente, ferit de
dogmele statului sau ale bisericii.

Pedagogia lui Robin, revolutionara pentru acea perioada,
a dus la inlaturarea sa din postul pe care il ocupa in cadrul
orfelinatului. Chiar si asa, insa, proiectul a continuat, iar doi
dintre discipolii sai au format Liga pentru Educatie Libertara,
care a fost sustinuta, printre altii, de Kropotkin, Louise Michel
si Elisée Reclus.

/N

La sfarsitul secolului al XIX-lea apar in Marea Britanie
scoli duminicale si experimente educationale in comunitdtile

muncitoresti, ca alternativd la modelul scolii de stat.

/N

Continuam aceasta cronologie a contributiilor unor anar-
histi la discutiile despre educatie cu textul ,Scoala liberd”,
aparut in 1897, scris de Panait Musoiuf si Panait Zosin®.
Vom detalia mai mult viziunea celor doi, pentru ca este unul
dintre primele momente cand se cristalizeaza in spatiul
autohton ideea unei pedagogii alternative. Povestea incepe
cu revolta elevilor ,Liceului Modern” din Bucuresti in 1897,
care s-au baricadat in clase, refuzand sa participe la cursuri
intr-o zi de sarbatoare nationala. Acest incident le-a servit
lui Panait Musoiu si Panait Zosin drept pretext pentru a
radiografia un sistem de invatamant pe care il considerau a
fl 0 adevarata ,puscarie”’, unde zidurile si portile sunt stavile
intre tineri si lume, iar personalitatea elevului este strivita de
metode despotice si arbitrare.

In viziunea autorilor, scoala oficiald este marcata de o
ciocnire permanenta intre spontaneitatea celui care invata
si rutina institutiei. Ei observa cu amaraciune ca elevul nu
poate face nicio miscare fara a se lovi de o prevedere regu-
lamentard, acest mediu ducand la uciderea sau pervertirea
geniului firii umane. Mai mult, profesorii insisi sunt vazuti
ca sprijinind rutina, chiar daca in tinerete au avut propriile
perioade de razvratire.

Ca alternativa la aceasta ,disciplinda dobitoceascad”,
Musoiu si Zosin propun intemeierea unei scoli libere”, inspi-
ratd de modele precum Universitatea Noua de la Bruxelles.
Ideile de baza ale acestui proiect sunt radicale pentru acea
vreme:

* Scoala libera nu ar trebui sa aiba reguli de inscriere,

obligatii, pedepse sau examene.

* Autorii sustin ca adevarata culturd se dobandeste

atunci cand urmezi ,geniul firii tale” si te ocupi de ceea
ce iti place.

F Panait Musoiu (1864—1944) a fost cea mai influenti
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figura a anarhismului roménesc, dedicindu-si peste
cinci decenii ,iluminirii sociale” prin cuvantul tiparit.
Naiscut la Roman intr-o familie modest3, a fost un
autodidact care a invatat singur limbi straine pentru

a talmici texte revolutionare. Activ initial in cercurile
socialiste, a publicat in 1892 prima traducere in romana
a Manifestului comunist, fiind insa exclus din migcare
in acelasi an pentru vederile sale antiautoritare. Cea
mai importanta realizare a sa a fost Revista Ideei
(1900-1916), publicatie ce a conectat libertarii
roméni din tara si diaspora. Prin ,Biblioteca Revistei
Ideei’, a publicat sute de traduceri din autori precum
Bakunin, Kropotkin si Thoreau, oferindu-le adesea
gratuit celor saraci. Poreclit ,cuviosul Panait” pentru
stilul siu de viati ascetic, Musoiu a locuit in subsoluri
bucurestene transformate in biblioteci labirintice,
unde a mentorat generatii de tineri, inclusiv pe Joseph
Ishill si Iuliu Neagu-Negulescu. A sustinut constant
ca ,omul poate fi bun si fericit” intr-o societate fara sefi
sau dogme. S-a stins din viata la Bucuresti in 1944,
riménind un spirit ,inclasabil, senin §i nesupus”

6 Panait Zosin (1873-1942) a fost un reputat
medic psihiatru, publicist i militant de seama al
inceputurilor miscirii libertare roméanesti. Originar
din Botosani, a format alituri de Panait Musoiu
celebrul cuplu de ,anarhisti” supranumit ,cei doi
Panaiti” In 1892, a fost exmatriculat din scoala dupa
ce a organizat prima serbare de 1 Mai din localitate,
sfidind autoritatile. A co-fondat publicatii esentiale
precum Carmen Sylva (1895) si Miscarea sociald
(1897), fiind un pionier al popularizarii stiintei prin
traduceri din Lamarck. Zosin a realizat si prima
versiune in romana a lucrarii lui Max Stirner, Unicul
si proprietatea sa. Degi ulterior s-a dedicat carierei
medicale, a raimas un spirit liber-cugetitor si o figura
centrald a radicalismului intelectual romanesc.
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H Erancisco Ferrer (1856-1909) a fost
un pedagog libertar spaniol si fondator
al ,Scolii Moderne” din Barcelona,

institutie inspirata de idealurile educatiei
rationale, critice §i emancipatoare. Ferrer
sustinea o formd de invatimant orientat3
spre dezvoltarea libera a facultatilor
elevilor, fira pedepse, supunere oarba sau
indoctrinare religioasa. Intr-o perioada
profund conservatoare, el promova si
mixitatea claselor, considerand ci fetele
si baietii trebuie s invete impreuni in
conditii egale. Modelul siu educational,
influentat de ideea ,educatiei integrale”
formulata de Paul Robin, urmarea accesul
universal la educatie: familiile contribuiau
in functie de venituri sau nu pliteau
deloc, ceea ce permitea si copiilor siraci
si frecventeze scoala. Activitatea sa a avut
un ecou important in epocd sia rimas

un reper major in pedagogia libertara i
moderna. Considerat periculos de catre
Biserica Catolica si autoritatile spaniole,
Ferrer a fost arestat, judecat §i executat

in 1909 sub acuzatia de a fi instigat
muncitorii din Barcelona la revolta in
timpul protestelor impotriva razboiului
din Maroc. Executia sa a provocat un val
international de indignare si proteste. In
Romania, Panait Musoiu i-a dedicat in

acelasi an un numir special al Revistei Ideei.

* Exista o distinctie clara intre ,invatati” si ,diplomati”. Diplomele
sunt considerate ,desarte iluzii” si simple chitante care nu garan-
teaza valoarea intelectuald, multi dintre posesorii lor fiind de o
Jprostie stravezie”. Ei dau exemplul lui John Stuart Mill, care a
atins un nivel inalt de cultura prin instruire libera, fara certificate
oficiale.

* Autorii critica faptul ca scolile oficiale irosesc ani pretiosi cu
materii anoste (istorie razboinicd, gramatici aride, povestiri
religioase), cunostinte care se sterg rapid din minte. In schimb,
scoala liberd ar trebui sa ofere o cultura integrala si cunostinte
aplicate.

Naratiunea acestei scoli noi este una a initiativei individuale si a
fratiei intre ,dezmostenitii vremii”. Autorii sunt convinsi ca un tanar
educat in libertate, care cunoaste diverse mestesuguri si arte, nu va
mai simti ,fricd oarba” in fata vietii, chiar daca i lipseste un titlu ofi-
cial. Scopul final nu este obtinerea unui post de functionar la stat, ci
pregatirea pentru viata sociala si reformarea generala a lumii. Scoala
libera este imaginata ca un ,vast atelier” si un ,templu” al stiintei, unde
invatatorii si discipolii aleg impreuna, prin buna intelegere, drumul
catre cunoastere.

Francisco Ferrer si Scoala Moderna

Povestea pedagogiei libertare din Spania nu este doar o cronica a
unor institutii de invatamant, ci si o naratiune despre dorinta profunda
de emancipare a unui popor care a vazut in educatie principala arma
impotriva opresiunii. Totul a inceput in a doua jumatate a secolului
al XIX-lea, cand ideile anarhiste ale Iui Bakunin si Kropotkin au ince-
put s& prind& radé&cini in randul proletariatului spaniol. Intr-o Spanie
dominata de alianta dintre ,tron si altar”, unde analfabetismul domina
doua treimi din populatie, primii militanti au inteles ca revolutia nu
poate fi doar economica, ci trebuie sa fie, inainte de toate, culturala.
Deoarece nu aveau resurse pentru cladiriimpunatoare, primele ,scoli”
au fost, de fapt, cluburi muncitoresti, cercuri de lectura si centre
numite ateneo libertarios. Aici, dupa ore lungi de munca epuizanta,
adultii Tnvatau sa scrie si sa citeasca la lumina lumanarilor, discutand
despre stiinta si despre cum si-ar putea schimba soarta.

Odata cu trecerea in noul secol, miscarea a capatat o forma mult
mai concreta prin aparitia scolilor rationaliste. Figura centrala a aces-
tei epoci a fost Francisco Ferrer i Guardia¥, care in 1901 a fondat la
Barcelona faimoasa Escuela Moderna (Scoala Moderna), o institutie
nascuta din dorinta de a oferi o alternativa radicala sistemului de
invatamant dominat de dogme. Inspirat de ideile pedagogului anar-
hist Paul Robin, Ferrer a visat la 0 educatie integrala, care sa nu se
rezume doar la acumularea de informatii, ci sa armonizeze dezvolta-
rea intelectuala cu cea fizica si morala.



In inima acestei scoli, prima batélie s-a dat impotriva autoritaris-
mului si a misticismului, Ferrer instaurand un invatamant strict laic,
considerand ratiunea si stiinta drept singurele antidoturi eficiente
impotriva prejudecatilor religioase. Pentru el, educatia nu trebuia sa
transforme copilul intr-un ,supus al mecanismului social” sau intr-un
instrument al Statului, ci intr-o fiinta capabild sa evolueze neincetat si
sa reinnoiasca mediul in care traieste.

Atmosfera din interiorul Escuela Moderna era una a libertatii
depline, unde elevii, baieti si fete deopotriva, invatau impreuna fara
a fi constransi de barierele traditionale ale clasei sociale sau ale
genului. Ferrer a eliminat cu desavarsire sistemul de examene, premii
si pedepse, argumentand cd acestea nu fac decat sa creeze rivali-
tate, anxietate si 0 motivatie artificiald, ucigand dorinta naturala de
cunoastere a copilului. In locul competitiei, el a cultivat solidaritatea
si fraternitatea, asigurand accesul copiilor sdraci prin taxe scolare
calculate in functie de veniturile parintilor.

Procesul de invatare depasea zidurile clasei, punand un accent
deosebit pe experienta practica si pe contactul direct cu natura si
realitatea sociala. Elevii isi petreceau timpul in laboratoare, ateliere
siin excursii, Ferrer afirmand ca prefera ,spontaneitatea libera a unui
copil care nu stie nimic din instructia cuvintelor” in fata deformarii
intelectuale produse de metodele oficiale. Manualele folosite erau
create special pentru a introduce notiuni de igiena, stiinte naturale si
sociologie, totul sub egida unui ,rationalism umanitar”.

Aceasta pedagogie nu era insa neutra, ci avea un scop social clar:
pregatirea copilului pentru o emancipare totala. Elevii erau incurajati
sa cerceteze originile nedreptatilor, s& combata exploatarea, mili-
tarismul si ,vatamatoarea iubire de patrie”, devenind astfel agenti
ai transformarii societatii. In final, viziunea lui Ferrer a fost aceea a
unei scoli care sa nu formeze simpli functionari sau muncitori docili,
ci oameni independenti intelectual, a cdror singura autoritate sa fie
propria constiinta luminata de adevarul stiintific.

Pe masura ce ideile sale s-au raspandit, Scoala Moderna a devenit
un catalizator pentru miscarea muncitoreasca. Ea a oferit proletari-
atului instrumentele intelectuale necesare pentru a nu mai fi simple
,unelte de tiranie”, ci fiinte constiente de inegalitatile economice si
capabile sa le combata. In afara slilor de clasg, importanta sa a
crescut prin editura proprie, care a publicat zeci de lucrari stiintifice si
sociale, oferind maselor acces la o ,stiinta care nu este patrimoniul
unui grup restrans de privilegiati”.

Impactul social cel mai vizibil a fost atins in timpul Revolutiei
Spaniole din 1936. Modelul lui Ferrer a servit drept fundament pentru
Consiliul Noii Scoli Unificate (CENU), care a reusit sa transforme
educatia dintr-un privilegiu intr-un drept universal, tripland numarul
copiilor scolarizati in Barcelona in doar cateva luni. in colectivele
agricole din Aragon, fostii analfabeti au transformat manastirile in
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! Sébastien Faure s-a niscut in 1858,
in Franta si a fost influentat de marxism

in prima parte a vietii. In 1885 a candidat
din partea Partidului Muncitoresc la
alegerile din Gironde. S-a indreptat spre
anarhism sub influenta lui Kropotkin,
Reclus si Tortelier si s-a dedicat propagarii
acestui curent, prin scrierile si prelegerile
sale. Tn 1894 a fost acuzat in Procesul
Celor Treizeci, o incercare a autorititilor
de a reprima liderii miscarii anarhiste
inscenandu-le acte criminale, dar a fost
achitat. Impreuna cu Louise Michel, a
publicat, incepand cu anul 1885, ziarul

Le Libertaire sia fost implicat in editarea
altor periodice. Pozitia sa ideologica a fost
una eclectici, militand pentru reunirea
diverselor tendinte anarhiste intr-o ,sintez”.

scoli moderne, demonstrand ca educatia libertard putea reorganiza
viata sociala pe baze de solidaritate si autogestionare. Dar, mai multe
despre educatia din timpul Revolutiei Spaniole, peste cateva pagini...

Chiar si dupa executarea Iui Ferrer in 1909, Scoala Moderna a
continuat sa exercite o influenta globald, inspirand aparitia unor
scoli similare Tn mai multe state! inclusiv in Romania, unde perso-
nalitati precum Panait Musoiu au militat pentru ideea ca ,scoala
libera va pregati tineretul si lumea toata pentru viata sociald”. Astfel,
mostenirea sa sociala ramane una de emancipare individuala si
colectiva, oferind un model de rezistenta impotriva uniformizarii si
transformarii oamenilor in simple piese ale unui ,mecanism social”
opresiv.

La Ruche si Sébastien Faure

Povestea proiectuluiLa Ruche (Stupul)incepe cu viziunea lui Sébastien
Faure!, un conferentiar anarhist care, dupa 25 de ani de propagare a
convingerilor sale, a decis sa isi foloseasca profiturile obtinute din
prelegeri pentru a fonda o opera de solidaritate unica. Faure obser-
vase cu amaraciune doud lucruri: ideea tenace ca fiinta umana este
fundamental perversa si dificultatea de a ,converti” adultii la luptele
sociale, motiv pentru care s-a orientat catre cei mici, cu ,creiere noi
si vointe flexibile”. Astfel, in 1904, el a inchiriat o proprietate de 25
de hectare langa Rambouillet, dotata cu gradini, paduri si terenuri
arabile, transformand-o intr-un cerc familial larg unde aproximativ 40
de copii traiau o viata libera si fraterna.

In cartea sa, The Libertarians and Education, Michael P. Smith con-
siderd ca miscarea pentru educatie a inceput sa se cristalizeze in anii
1890, in Franta, in stransa legatura cu istoria anarhismului. Dupa peri-
oada ,propagandei prin fapt” care a culminat cu o serie de asasinate
politice si un atac terorist, anarhismul a inceput sa file demonizat si
s-a preferat folosirea termenului libertar. Militantii au inceput sa se
indrepte spre actiuni orientate mai degraba pe pozitiv, pe a construi,
iar astfel, in perioada 1894-1914, a crescut miscarea anarho-sindica-
lista si au inceput sa prinda contur experimentele sociale, in special
in domeniul pedagogiei. In acest context apare proiectul La Ruche.

La Ruche nu era o scoald obisnuitd, nici un orfelinat sau un internat
platit, ci un laborator pedagogic unde nu existau clasamente, premii,
pedepse sau diferentieri intre elevi. Intr-o perioada in care invata-
mantul mixt era interzis, acesta era direct pus in practica la scoala
lui Faure, unde baietii si fetele puteau studia impreuna. Gestionarea
locului era una revolutionara: desi Faure purta titlul de ,Director”

1. Michael P. Smith aminteste in istoria sa asupra educatiei libertare ca au existat,
in urmatorul sfert de secol, astfel de scoli in SUA, Marea Britanie, Franta, Belgia,
Olanda, Germania, Italia, Elvetia, Austria, Polonia, Cehoslovacia, lugoslavia, Brazilia,
Argentina, Mexic, China si Japonia, De altfel, Nestor Mahno, a incercat sd puna
bazele unui astfel de proiect si in Ucraina.



pentru a raspunde in fata autoritatilor si furni-
zorilor, in interior el era egalul tuturor, deciziile
flind luate colectiv in intalniri sdptdamanale la
care participau toti colaboratorii si copiii mai
mari. Colaboratorii sai erau voluntari dedicat],
care nu primeau salariu, fiind hraniti si gazduiti
ca membri ai aceleiasi familii, avand libertatea
de a lua mici sume de bani din fondul comun
doar pentru nevoi strict necesare.

Viata de zi cu zi a copiilor era oranduita pe
trei grupe de varsta:

* Cei mici (pana la 12-13 ani) isi imparteau
timpul intre cursuri, jocuri si mici servicii
casnice.

* Cei mijlocii (13-15 ani) se aflau in etapa
de pre-ucenicie, dedicand jumatate din zi
studiului si jumatate muncii manuale.

* Cei mari (peste 15 ani) se concentrau pe
ucenicie in ateliere, continuandu-si studi-
ile teoretice doar seara.

Un aspect central al pedagogiei era
,pre-ucenicia’, prin care fiecare copil circula
timp de doi sau trei ani prin diverse ateliere
(tdmplarie, forja, croitorie, legatorie sau agri-
culturd) pentru a-si descoperi aptitudinile reale
inainte de a se specializa. Scopul era formarea
unor ,fiinte complete’, distrugand ierarhia
nedreaptd dintre munca intelectuala si cea
fizica, Faure dorea ca un muncitor sa poata
aprecia o opera de arta sau o discutie filozo-
ficd, iar un intelectual sa stie sa manuiasca o
unealta cu dexteritate.

Filozofia din spatele Stupului sustinea
ca copilul apartine doar lui insusi, nu tatalui,
maestrului, bisericii sau statului. Faure refuza
sa le impuna propriile convingeri, considerand
ca rolul educatorului este de a fi un ,frate mai
mare”, un ghid si un sprijin pentru ca facultatile
naturale ale copilului sa infloreasca.

Emma Goldman a vizitat in 1908 aceasta
scoald neconventionala din Franta si a redat
intr-un text impresiile sale, dar si modul in
care isi descria Faure proiectul. Acesta punea
accentul pe stimularea curiozitatii si gandirii
critice a copiilor si pe nevoia contestarii auto-
ritatii adultilor.

Din pdacate, aceasta ,lucrare de dragoste’
a fost curmata de Primul Razboi Mondial.
Lipsa resurselor, interdictia lui Faure de a mai
tine conferinte (sursa principald de venit) si
dificultatile extreme de aprovizionare din iarna
anului 1916-1917 au facut supravietuirea
imposibila. in februarie 1917, din cauza frigului
si a lipsei de carbune, copiii au fost trimisi ina-
poi la familiile lor sau in centre prietene, iar La
Ruche si-a incetat existenta, rdmanand insa in
istorie ca un simbol al educatiei integrale si al
solidaritatii libertare.

N

1903 - 1908: In Minneapolis, este fondat Colegiul
Poporului Finlandez, care in 1908 trece sub
controlul Federatiei Socialiste Finlandeze si isi
schimbd numele in Work People’s College (WPC),
elimindnd instructia religioasd in favoarea

cursurilor despre socialism §i economie marxistd.

1914: WPC devine un colegiu de muncd
rezidential afiliat sindicatului IWW (Wobblies),
formdnd muncitori pentru organizare sindicald si

autogestionare pdnd in 1941.

1/

Universitatea Populara
Libera din Egipt (1901)

Un exemplu mai putin cunoscut al uneiinitiative
de a pune in practica pedagogia libertara este
Universitatea Populara Libera, formata in 1901
in Teatrul Zizinia din Egipt. Aceasta a fost o initi-
ativa radicald, parte din miscarea anarhista mai
larga, care a propus un program educational
gratuit, modern si accesibil tuturor oamenilor.

In acea perioads, stiintele umaniste din
Egipt incercau sa articuleze o pozitie care sa
tina cont de impactul colonial al ocupatiei
britanice din 1882 si de noile tendinte nati-
onaliste, deseori osciland intre acestea. in
acest context, Universitatea Populara a aparut
intr-un cadru multietnic si multiconfesional,
care contesta atat discursul colonial, cat si pe
cel nationalist.

Dezvoltarea miscarii muncitoresti a fost
influentata de emigrarea muncitorilor italieni
si greci care, inca din 1882, se mutasera in

N
(o)

Istorie



N
(o)

Tendinte #2/2026

Egipt. De fapt, inca din anii 1860 incepusera
sa se formeze diverse grupuri care militau
pentru drepturile muncitorilor. Acestea au
fost influentate de figura lui Mihail Bakunin si
de Comuna din Paris, astfel ca a inceput sa
prinda contur o miscare mai asumata politic,
care s-a aldturat Internationalei in 1876. In
anii 1880 si 1890, miscarea anarhista nu era
foarte raspandita, dar impactul acestui curent
in spatiul public a fost resimtit in octombrie
1898, cand mai multi anarhisti au fost arestati,
acuzati ca ar fi conspirat pentru a-l ucide pe
imparatul german Wilhelm al Il-lea in timpul
vizitei sale in Orientul Apropiat.

La sfarsitul secolului al XIX-lea, miscarea
muncitoreasca devine mai militanta si au
loc evenimente precum greva lucratorilor din
industria tutunului, care duce si la formarea
unor sindicate adevarate, care incep sa se
ocupe si de propagarea strategiilor de orga-
nizare politicd. Pe masura ce se dezvolta
miscarea muncitoreascd, a inceput sa fie
dezbatuta si ideea unei educatii alternative,
care sa raspunda mai concret nevoilor clasei
muncitoare, asa ca a fost popularizata ideea
unei universitati populare. In Europa, mai ales
in Italia si Franta, exista modelul universitatilor
de la sfarsitul secolului al XIX-lea, care ofereau
cursuri literare, tehnice si stiintifice asa-numi-
telor clase populare.

In Egipt, Universitatea populard a preluat
acest model, adaptandu-| nevoilor locale. S-a
pastrat, spre exemplu, ideea de strangere de
fonduri prin donatii publice sau munca volun-
tard a profesorilor. Dar curriculumul a fost
gandit Tn mai multe limbi, fiind adresat unei
societati plurale din punct de vedere etnic si
religios. In plus, spre deosebire de universi-
tatile populare din Italia sau Franta, cea din
Egipt era avea o influenta anarhista mai clarg,
fiind inspiratd de ideile lui Elisée Reclus, care
promovase ideea cunoasterii ca un mijlocitor
al libertatii oamenilor.

Planul acestei universitati a fost pus la
punct de anarhisti locali, precum Pietro Vasai,
Francesco Cini, Pietro Curti-Garzoni, Giovanni

Tesi, Roberto D'’Angio, Joseph Rosenthal si
Luigi Galleani, considerat principalul arhitect
al proiectului, care a si iesit in evidenta public.
La deschiderea universitatii, au fost prezentate
principiile sale, care reflectau valorile libertare.
S-a vorbit astfel despre respectul fata de individ
si despre spiritul de fraternitate si toleranta reci-
proca. Scopul era ca institutia sa fie deschisa
tuturor, indiferent de nationalitate, limbag, religie,
gen sau opinii politice. Spre deosebire de alte
institutii de invatamant, universitatea respingea
si orice forma de autoritate, principiu declarat
la prima adunare publica si consemnat apoi in
statutul sdu. De asemenea, in statutul UPL era
mentionat clar ca femeile pot participa la cur-
suri, iar in comunicatele de presa erau frecvent
lansate apeluri in acest sens.

Cursurile aveau loc in fiecare seard (mai
putin duminica), pentru ca muncitorii sa poata
participa. Se punea accentul pe dezvoltarea
cunostintelor din sfera stiintifica, astfel ca au
fost tinute cursuri despre ultimele descoperiri
din acest domeniu. Alte cursuri au vizat dome-
nii mai generale, precum teoriile evolutiei,
anatomia umang, literatura si limbi straine,
dar si specializari, cum ar fi antropologia cri-
minald, dreptul medical sau tema sinuciderii.
Subliniind nevoia studierii unor probleme de zi
Cu zi, s-au tinut si cursuri practice de prim aju-
tor, electricitate sau igiend, iar mai tarziu a fost
conceput si un curs adresat persoanelor sur-
do-mute. Se predau inclusiv chestiuni legate
de istoria clasei muncitoare si aspecte ce tin
de organizarea politica sau rolul femeilor in
societate. In 1903 profesoara N. Sierra a tinut
si o prelegere despre feminism, in care a criti-
cat intregul aparat legislativ si religios pentru
rolul sau in perpetuarea opresiunii femeilor. Pe
langa toate acestea, universitatea functiona
si ca un spatiu social si cultural, avand o sala
de lectura si o biblioteca deschise publicului
toata ziua. Se tineau si spectacole muzicale
sau de teatru, iar din 1902 a fost publicat si un
ziar al universitatii.

In ciuda succesului initial (numai in primele
zile peste 300 de studenti au participat la



cursuri), din cauza ideologiei promovate, treptat UPL a devenit tinta
unei campanii publice de defdimare si demonizare. Chiar daca a func-
tionat timp de mai multi ani, la sfarsitul lui 1902 au avut loc schimbari
majore In comitetul universitatii si treptat aceasta a inceput sa se
distanteze de modul initial de functionare, devenind tot mai mult ,0
institutie burgheza serioasa care oferea competente profesionale
solide pentru functionari respectabili”.

Scoala Moderna (The Ferrer School)
din New York si Stelton (1911-1953)

Inspirata direct de executia pedagogului spaniol Francisco Ferrer
in 1909, aceasta initiativa a reprezentat incercarea de a transpune
modelul Escuela Moderna in contextul american. De altfel, printre
primii elevi ai acestei scoli au fost si copiii unor imigranti evrei de ori-
gine romana: Révolte, Hyperion si Gorky, copiii lui Konrad? si Naomi
Bercovici (ndscuta Librescu/Liber), precum si verisorul lor, Amour, fiul
lui Benzior Liber/LibrescuX.

Fondatorii credeau ca un copil educat intr-un mod natural, fara
dogmele statului sau ale religiei, va lupta la varsta adulta impotriva
opresiunii si injustitiei. Ei criticau sistemul public de invatamant din
SUA, considerandu-l un instrument de mentinere a puterii clasei con-
ducatoare prin promovarea patriotismului si a ,erorilor economice”.

Scoalapuneaunaccentimens pe eliminareadistinctiei dintre ,munca
creierului” si,munca manuald”. Elevii participau la ingrijirea unei gradini
comunale si la intretinerea domestica a scolii in mod cooperativ.

In 1915, grupul s-a mutat in New Jersey, fondand o colonie anar-
hista unde scoala a devenit punctul central al comunitatii, permitand
copiilor sa combine studiul cu munca reala in cadrul fermei.

N
Anii 1920: Apar scoli progresiste si libertare celebre, precum Dartington Hall
(1920), Beacon Hill (1927) si faimoasa Summerhill (1924), fondatd de A.S.
Neill ca o ,,democratie a copiilor”.

Razboiul Civil din Spania

Izbucnirea Razboiului Civil Spaniol in iulie 1936 nu a reprezentat doar
inceputul unui conflict sangeros, ci si deschiderea unei oportuni-
tati istorice fara precedent pentru punerea in practica a idealurilor
pedagogiei libertare pe o0 scara de masa. Pentru miscarea anarhistg,
revolutia sociald era inseparabila de cea culturald, educatia fiind
consideratd instrumentul fundamental pentru emanciparea proleta-
riatului si construirea unei noi societati, eliberata de dogmele bisericii
si de autoritarismul statului.

Imediat dupa infrangerea revoltei militare in Barcelona, in iulie
1936, s-a format Consiliul Noii Scoli Unificate (CENU), organismul
central care a reorganizat intreg sistemul educational din Catalonia.
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J Konrad Bercovici (1881-1961),
nascut intr-o familie evreiasci din
Roménia, a copilarit in Galati si a dezvoltat
o apropiere de comunitatile rome. Dupi
moartea tatalui siu in urma unor violente
antisemite, a emigrat impreuna cu familia
la Paris si apoi in America de Nord. A
debutat ca jurnalist in Montreal, dar s-a
remarcat prin operele sale despre romi

si imigranti. A ficut parte din cercurile
literare gi artistice ale vremii, fiind apropiat
de personalititi precum Charlie Chaplin
si Mary Pickford, si a lucrat inclusiv la
Hollywood. Scrierile sale s-au bucurat de
apreciere si notorietate internationald.

KBenzior Liber [Librescu]
(1875-1958) s-a nascut la lasi, Romania,
pe 6 septembrie 1875. A fost un militant
si medic, unul dintre fondatorii coloniei
Free Acres din New Jersey, trezorier

al Crucii Rosii Anarhiste si un adept
timpuriu al controlului nasterilor. A editat
jurnalele de sandtate publici Rational
Living si Undzer Gezunt sia scris zeci
de carti in limba idis si engleza despre
sinitate sexuald, sinatate mintald, ingrijire
progresiva a copiilor si vegetarianism.
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Desi era o structura de tip ,front popular”, incluzand reprezentanti ai
sindicatelor CNT si UGT?, precum si ai burgheziei republicane, viziu-
nea sa a fost profund amprentata de principiile libertare. Presedintia
a fost asumata de Joan Puig Elias, un membru marcant al CNT si un
pedagog cu o vasta experienta in spiritul scolilor rationaliste.

Obiectivele CENU au fost radicale: inlocuirea totala a sistemului
deinvatamant confesional cu unul laic si unificat, controlat de munci-
tori, care sa integreze toate nivelurile de instruire, de la gradinita pana
la universitate. Succesul administrativ a fost uluitor: daca inainte de
iulie 1936 in scolile oficiale din Barcelona erau inscrisi aproximativ
34.000 de copii, in doar cateva luni, sub egida CENU, numarul aces-
tora a crescut la peste 54.000, ajungand in vara anului 1937 la cifra
record de peste 82.000 de elevi. Practic, populatia scolara a Cataloniei
s-a triplat intr-un singur an, realizand o alfabetizare de masa pe care
republica nu o reusise in cinci ani de existenta pasnica.

Educatia libertara din aceasta perioada a fost organizata pe patru
grupe de varsta, adaptate stadiilor de dezvoltare biologica si psiho-
logica ale copiilor, eliminand structura rigida a claselor traditionale.

* Cresele si gradinitele (sub 6 ani): accentul cadea pe socializarea
timpurie, igiena si controale medicale regulate, activitatile desfa-
surandu-se de preferinta in aer liber.

* Invatamantul elementar (6-15 ani): a devenit obligatoriu si coe-
ducat (fete si baieti invatand impreuna), o ruptura totala fata de
segregarea impusa de biserica catolica.

* Scolile tehnice si Politehnicile: pentru elevii de peste 15 ani, s-a
pus in aplicare conceptul de educatie integrald, care urmarea
distrugerea barierei dintre munca intelectuala si cea fizica.
Tinerii studiau stiintele naturii si matematica aplicata, dar
petreceau timp si in ateliere, invatand meserii practice, scopul
fiind formarea unor oameni polivalenti si critici, nu doar a unor
,Specialisti barbari”.

Un aspect revolutionar a fost abolirea examenelor, a premiilor si a
pedepselor. Pedagogii libertari considerau ca evaluarea prin note cre-
eaza rivalitate si anxietate, inlocuind dorinta naturald de cunoastere
cu o competitie egoista. In schimb, s-a introdus un sistem simplificat
de urmarire a progresului, bazat pe observatie, menit sa ghideze
elevul catre domeniile care ii trezeau interesul.

Daca in Catalonia schimbarea s-a produs prin structuri institutio-
nale precum CENU, in regiunea rurala Aragon, revolutia educationala
a luat forma auto-organizarii directe prin intermediul colectivelor
agricole. Intr-o zona unde rata analfabetismului atingea 43%, colec-
tivizarea pamanturilor a oferit resursele materiale necesare pentru a
deschide scoli in cele mai izolate sate.

2. Despre evolutia Revolutiei Spaniole si principalii actori am scris in primul numar al
revistei noastre si vom reveni asupra subiectului in urmatorul numar.



Aproximativ 450 de colective au transfor-
mat foste manastiri, resedinte nobiliare si cla-
diri ecleziastice confiscate in scoli moderne,
spatioase si luminate. Aceste spatii noi,
eliberate de simbolistica religioasa, au devenit
centre de culturd unde copiii nu doar invatau
sa scrie, ci se implicau si in activitati agricole
practice in gradinile scolii, invatand direct
din contactul cu natura. Consiliul Regional
de Apdrare a Aragonului (CRDA) a sustinut
aceste eforturi prin tiparirea de manuale noi,
fara mesaje nationaliste sau dogmatice, si prin
organizarea de cursuri de alfabetizare chiar si
pentru militienii de pe front.

Un rol esential in raspandirea culturii
libertare I-a jucat FIJL (Federatia Iberica
a Tineretului Libertar), care numdara peste
80.000 de membri. FIJL a organizat grupuri de
teatru ambulant, biblioteci rurale si expozitii cu
lucrarile copiilor, considerand ca arta si cultura
trebuie sa fie accesibile tuturor, nu doar unei
elite. Sindicatul cinematografic din Barcelona,
de exemplu, si-a donat profiturile pentru con-
structia de scoli si spitale, demonstrand o soli-
daritate organica intre sectoarele productive si
cele educationale.

In ciuda privatiunilor razboiului, miscarea
libertara a acordat o atentie deosebita orfa-
nilor si copiilor refugiati. Pana in septembrie
1937, existau peste 550 de colonii scolare care
adaposteau si educau 45.000 de copii salvati
din zonele de conflict. Aceste colonii nu erau
simple orfelinate, ci comunitati de invatare
unde copiii erau tratati cu demnitate, evitan-
du-se orice forma de disciplind autoritara sau
uniformizare.

Sfarsitul acestui experiment pedagogic
grandios a venit din doua directii. Prima a
fost represiunea interna din cadrul taberei
republicane, unde ascensiunea stalinismu-
lui si a guvernului centralizat a dus, in vara
anului 1937, la demantelarea controlului
anarhist asupra CENU si la dizolvarea colec-
tivelor din Aragon prin forta militara. Aceasta
centralizare a redus autonomia pedagogica,
transformand consilile  muncitoresti  in

simple organe consultative subordonate
ministerului.

Lovitura finala a fost data de victoria
fortelor nationaliste conduse de Franco
in 1939. Noul regim a instaurat o politica
educationala bazata pe principiul ,0 natiune,
o religie”, reinstaurand controlul bisericii
asupra scolilor. Coeducatia a fost imediat
interzisa, fiind consideratd imorald, iar edu-
catia a devenit un instrument de indoctrinare
national-catolica.

Represiunea impotriva educatorilor libertari
a fost de o cruzime extrema: se estimeaza ca
aproape 10% din corpul profesoral spaniol a
fost executat de trupele lui Franco, iar restul au
fost epurati din sistem, multi luand calea exilu-
lui sau a tacerii fortate in inchisorile regimului.
Cartile rationaliste au fost arse, iar figurile unor
pedagogi precum Francisco Ferrer au fost
demonizate, fiind prezentate drept ,corupatori
ai mintilor”.

Desi zdrobita militar si institutional, peda-
gogia libertara din timpul Razboiului Civil
Spaniol a rdmas un punct de referinta global.
Ea a demonstrat ca este posibild gestionarea
unui sistem educational complex fara ierarhii
coercitive si cd, atunci cand resursele comu-
nitatii sunt folosite colectiv, accesul la cultura
si stiinta inceteaza sa mai fie un privilegiu al
clasei dominante. Ideile acestor ani (coedu-
catia, respectul pentru autonomia copilului si
integrarea muncii cu studiul) au supravietuit
,Jerii franchiste”, reincoltind dupa 1975 in noi
experimente precum scoala Paideia din Mérida,
amintind ca lupta pentru o scoala libera este, in
esentd, lupta pentru o lume mai buna.

Walden Center and School,
Berkeley (din 1956)

Acest experiment din California a fost fondat
de un grup de anarhisti, comunisti si pacifisti
care doreau sa ofere copiilor lor un mediu liber,
dar si sa creeze un centru de actiune pentru
comunitatea adulta.
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Spre deosebire de democratia majoritara
(pe care o considerau autoritard), Walden a
adoptat luarea deciziilor prin consens. Nicio
politica noua nu era implementata pana cand
nu se ajungea la un acord general, evitandu-se
astfel crearea unei birocratii conducatoare.

Scoala nu avea un director sau o autoritate
centrald. Fiecare profesor era autonom, fiind
responsabil de propriul program si de meto-
dele pedagogice, relationand cu copiii la un
nivel personal in clase mici (maxim 15 elevi).

In timp ce primele scoli anarhiste puneau
accent pe ,stiinta si ratiune”, Walden a consi-
derat artele (dansul, muzica, artele plastice) ca
flind materii de baza, esentiale pentru dezvol-
tarea emotionala si creativa.

/1

1964 - 1965: Apar primele retele de medici de
strada (street medics) in timpul miscirii pentru
drepturile civile din SUA, oferind asistenta
medicala protestatarilor cirora le era refuzat

accesul in clinici.

1969: Este stabilit Centrul Universitar
Experimental de la Vincennes (Paris VIII), un
proiect de educatie populard nascut din spiritul
revoltei din 1968.

1970: Paulo Freire publicd Pedagogia celui oprimat,

«»

criticdnd ,,educatia bancari” si propunand un
model dialogic de eliberare. Ivan Illich publici
ideile sale despre descolarizarea societitii, pleddnd

pentru retele de invitare conviviale.

Miscarea scolilor libere

In anii 1960 si 1970 a inceput si se dez-
volte in SUA, sub influenta anarhistului Paul
Goodman si a mostenirii scolii moderne, o
retea descentralizatda de asa-numite scoli
libere. Acestea erau considerate, in cuvintele
lui Joel Spring, ,0 caza ferita de controlul
autoritar si un mijloc de a transmite cunos-
tintele necesare pentru a fi liber”. In astfel de
scoli, predarea nu trebuia sa se faca neaparat
in sala de clasa, ci putea, dupa cum sugera
Paul Goodman, sa isi gaseasca noi spatii pe
strazi, in magazine, muzee, cinematografe
sau fabrici, unde sa predea nu doar profesori

pregatiti special pentru asta, ci inclusiv mun-
citorii din fabrica.

O alta inspiratie ar putea fi gasita si in mis-
carea locurilor de joaca libere din anii 1940.
Primul astfel de loc de joaca liber a fost creat
la Copenhaga in 1943, apoi s-a raspandit dupa
al Doilea Razboi Mondial in Suedia, Elvetia si
Statele Unite, sub nume diferite in fiecare loc:
Freetown, the Yard sau Robinson Crusoe play-
grounds. Scopul acestora era reorganizarea
spatiului urban, dupa nevoile celor care il folo-
sesc. Prin urmare, in aceste terenuri de joaca,
nu existau leagane sau alte echipamente de
joaca gata construite, ci copiilor le erau puse
la dispozitie materiale si unelte prin care fisi
puteau crea singuri spatiul. Miscarea locurilor
de joaca libere oferea o critica la adresa con-
trolului autoritar asupra spatiilor urbane indus-
triale si a tendintei de structurare prezente in
scoli si locuri de joaca, unde echipamentele
prefabricate limiteaza creativitatea. Prin con-
trast, un loc unde jocul nu este deja structurat
ofera posibilitatea experimentarii.

Scolile libere erau mici comunitati urbane
bazate pe participare voluntard, menite sa
raspunda direct nevoilor elevilor si s& contri-
buie la construirea unor alternative la sistemul
educational tot mai alienant, rationalist si cen-
tralizat. George Dennison, unul dintre cei mai
influenti promotori ai miscarii, scria in 1966 ca
,Prima Scoalad de Strada este radicala si expe-
rimentald. Nu exista note, carnete de note,
sau evaluari competitive. Niciun elev nu este
obligat sa invete sau sa raspunda la intrebari
cand nu isi doreste sa faca asta”.

Paulo Freire si pedagogia
oprimatilor

Povestea ideilor lui Paulo Freiret incepe in
Recife, Brazilia, unde tanarul Paulo a cunoscut
direct realitatea dura a foametei si a saraciei
din timpul Marii crize economice (Great
Depression), experiente care i-au format
bazele intregii viziuni pedagogice. Pentru

Freire, omul este o ,fiintd neterminatd” a carei



vocatie istorica fundamentald este umanizarea, adica procesul de a
deveni ,mai mult” prin transformarea constienta a lumii si a propriei
persoane.

In centrul analizei sale st& o critica severd a sistemului de nvata-
mant traditional, pe care |-a numit ,educatia bancara”. In acest model,
profesorul este cel care ,depoziteaza” cunostinte intr-un elev privit
ca un recipient pasiv, un obiect lipsit de initiativa. Freire considera ca
aceasta metoda este un instrument de opresiune, deoarece ii trans-
forma pe oameni in simpli spectatori ai realitatii, antrenandu-i sa se
adapteze unei lumi injuste in loc sa o conteste, servind astfel direct
interesele celor care detin puterea.

Freire a inteles insa ca eliberarea este un proces psihologic com-
plex, deoarece cei oprimati poarta adesea in interiorul lor ,imaginea
oprimatorului”. In primele etape ale constientizarii, dorinta lor de liber-
tate este distorsionata: ei nu vor neaparat sa distruga opresiunea, ci
tind sa devina, la randul lor, opresori, deoarece aceasta este singura
form& de ,umanitate” pe care o cunosc. In plus, acestia suferd de o
stima de sine scazuta, acceptand viziunea negativa pe care asupri-
torii 0 au despre ei.

Pentru a depasi aceasta conditie, el a propus ,pedagogia celui
oprimat”, un proces in care asuprirea insasi devine obiect de reflectie
critica. Aceasta pedagogie nu este ceva ce poate fi ,oferit” de sus, ci
trebuie construitda impreuna cu cei oprimati. Elementul vital al aces-
tei transformari este praxis-ul — unitatea inseparabild intre reflectie
si actiune concretad asupra lumii pentru a o schimba. Fara actiune,
reflectia ramane un simplu verbalism, iar fara reflectie, actiunea
devine activism orb.

Calea cdatre aceasta eliberare este dialogul, care in viziunea lui
Freire nu este o simpla conversatie, ci o intalnire intre oameni care
urmaresc s dea sens lumii si s& o transforme. In cadrul acestui pro-
ces, apare modelul pedagogic al problematizarii: contradictia dintre
profesor si elev dispare, iar ambele parti devin simultan si profesori,
si elevi. Realitatea nu mai este prezentata ca un destin implacabil,
ci ca o serie de probleme ce pot fi rezolvate prin efortul colectiv si
prin increderea in capacitatea creatoare a fiecarui om de a redeveni
subiectul propriei istorii.

/"

1978: Este fondatd scoala Paideia in Mérida, Spania, singura scoald anarhistd

rdmasd in tard, bazatd pe valori precum egalitatea, solidaritatea si fericirea.

Programul de educatie eliberatoare
creat de Black Panthers

Miscarea de eliberare Black Panthers a organizat in anii 1960 si 1970
mai multe proiecte comunitare, printre care un program de mic dejun
gratuit, un program de ambulanta gratuita, clinici medicale gratuite,
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L Paulo Freire (1921-1997) a fost un
pedagog si filozof brazilian care a influentat

profund teoria si practica educatiei la nivel
mondial. Format intr-un context marcat

de siracie si inegalitati sociale, in timpul
Marii Crize Economice, el a inteles inci

din copilarie impactul accesului inegal la
educatie asupra persoanelor marginalizate.
Desi a studiat initial dreptul, s-a dedicat
educatiei si alfabetizrii adultilor, dezvoltand
o pedagogie orientatd spre emancipare si
transformare sociala. Un concept central al
géndirii sale este congtientizarea criticd, prin
care oamenii invata si analizeze conditiile
sociale si economice care le influenteaza
viata si si actioneze pentru schimbare.

In anii 1950-1960, metodele sale de
alfabetizare au fost integrate in programe
nationale din Brazilia. Dupa lovitura de

stat din 1964, a fost arestat si apoi exilat

in Chile, unde si-a continuat activitatea
educationali si a scris lucrari importante,
precum Education as the Practice of Freedom
(1967) si Pedagogy of the Oppressed (1968).
Ulterior, a predat la Universitatea Harvard §i
aactivat in cadrul Consiliului Ecumenic al
Bisericilor din Geneva. Revenit in Brazilia in
1979, a contribuit la reforme educationale

si a fost secretar al educatiei din Sao Paulo.
Ideile sale continud si inspire educatia
criticd si migcarile sociale din intreaga lume.
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M Assata Olugbala Shakur (1947-
2025) a fost o luptitoare revolutionars,
care a criticat profund cultura suprematiei
albe, rasismul si capitalismul. De-a
lungul vietii, aceasta a fost implicati in
proteste studendesti, miscarea impotriva
rizboiului din Vietnam si miscarea de
eliberare afro-americana. Assata a ficut
parte din Black Panthers Party si ulterior
din Black Liberation Army, un grup de
gherila marxist-leninist care a militat
pentru autodeterminarea persoanelor de
culoare. A devenit tinta unei campanii
de represiune statala si a fost acuzatd

de uciderea unui politist. In 1984 a
evadat dintr-o inchisoare americana si
s-arefugiat in Cuba, unde a trait pind

la finalul vietii. Assata a sustinut rolul
emancipator al educatiei, vorbind despre
necesitatea imbindrii teoriei cu practica.

un serviciu care oferea transport persoanelor in varsta si scoli care
propuneau educatia ca practica de eliberare.

In cele ce urmeazd, ne vom concentra in special pe modul in care
si concepeau membrii Black Panthers viziunea asupra educatiei.
Acestia au criticat constant sistemul public de invatamant, care era
profund rasist si clasist. Assata Shakur™ a scris in autobiografia sa
despre incapacitatea scolilor de stat de a forma subiecti care pot sa
gandeasca autonom si critic. Aceasta a criticat modul in care scoala
perpetueaza o ideologie eurocentrica, sterge istoriile anticoloniale si
ii catalogheaza drept ,elevi-problema” pe cei care incearca sa reziste
acestor structuri de dominatie. Pe cei care doar ,se lupta ca sa-si
pastreze un minim de demnitate si respect de sine”. In acest context,
a devenit necesara crearea unor scoli unde copiii rasializati sa poata
invata liber.

Huey Newton si Bobby Seale scriau in 1966 in documentul
Programului in zece puncte? ca isi doresc o educatie care sa expuna
,2adevarata natura a acestei societati americane decadente” si care
sa le prezinte istoria lor. Pentru ei, pedagogia era un instrument critic
de transformare a individului, apoi a societatii: ,Credem intr-un sistem
educational care sa le ofere oamenilor nostri cunoasterea de sine.
Daca nu te cunosti pe tine insuti si nu iti cunosti locul in societate si
in lume, atunci vei avea sanse reduse sa afli orice altceva.

Modelul educational cultivat in scolile comunitare ale Black
Panthers era orientat pe nevoile elevilor si stimula curiozitatea si
gandirea critica a acestora. Primele scoli, Casa Copiilor si Institutul
Intercomunitar pentru Tineret, functionau mai degraba ca spatii de
formare revolutionara. Elevii erau copiii membrilor Black Panthers,
purtau uniforma partidului si ii studiau ideologia, pentru a putea
deveni la randul lor membri in viitor.

Scoala comunitara din Oakland — care avea ca motto Lumea
este sala de clasa a unui copil — a pornit de la acelasi model, dar
si-a extins curricula si numarul de elevi. Acestia studiau istoria
indigena sau ideologia colonialismului si primeau trei mese
pe zi. Experienta practica juca, de asemenea, un rol important:
copiii mergeau la vizita la inchisoarea San Quentin, la Conferinta
Inginerilor de Culoare si la Societatea Culturala si Istorica Afro-
Americana din San Francisco, si scriau scrisori catre detinutii
politici, avand astfel sansa sa aplice intr-un mod concret ceea ce
studiau. Rodney Gillead, fost profesor la Scoala comunitara din
Oakland, sustinea ca modelul lor educational fusese influentat de
pedagogia lui Paulo Freire.

Aceste scoli ale Black Panthers aveau o intelegere materiala asu-
pra realitati, iar cunoasterea nu era detasata de nevoile de zi cu zi ale
elevilor. Ericka Huggins sustinea ca

3. https://www.marxists.org/history/usa/workers/black-panthers/1966/10/15.htm.



este imposibil ca un copil sd se gdndeascd la limbd si literaturd dacd nu are ce
mdnca acasd. Este imposibil ca un copil sd se gdndeascd la matematicd dacd
nu stie cum va putea ajunge la scoald dimineata pentru cd nu are o pereche de
pantofi. Dacd un copil este martorul unor certuri sau conflicte constante, este
imposibil sd se gdndeascd la ce face florile s creascd si de ce existd stele, soare
si lund.

Scolile si serviciile de ajutor reciproc ale Black Panthers urmareau,
in cele din urma, pregatirea copiilor pentru a putea supravietui intr-o
lume profund rasista si capitalista. In aceste scoli, era promovata o
pedagogie a eliberarii care avea ca scop transformarea radicala a
societatii. Necesitatea unei astfel de educatii a fost exprimata foarte
clar de Assata, asa ca reddm mai jos cuvintele sale, care raman un
indemn puternic la auto-instruire:

Scolile la care mergem sunt o oglindd a societdtii care le-a creat. Nimeni

nu-ti va oferi educatia de care ai nevoie pentru a le rdsturna. Nimeni nu-ti

va preda adevdrata ta istorie, nu-ti va ardta adevdratii tdi eroi, dacd stie cd
acea cunoastere te va ajuta sd te eliberezi. Scolile din amerika* sunt interesate
sd spele creierul oamenilor cu americanism, oferindu-le putind educatie si
formadndu-le abilitdtile necesare pentru a ocupa posturilor cerute de sistemul
capitalist. Atdta timp cdt ne asteptidm ca scolile americane sd ne educe, vom

rdmdne ignoranti.

Pedagogia zapatista

Incepand cu anul 1983, Miscarea Zapatistd (EZLN) din Chiapas,
Mexic dezvolta o pedagogie a eliberarii bazata pe ,lectia demnitatii”,
unde revolutionarii devin elevi ai comunitatilor indigene.

Povestea scolii zapatiste, cunoscuta sub numele de Escuelita
Zapatista, incepe ca o ,lectie de demnitate” oferita lumii de catre
comunitatile indigene din Chiapas dupa rascoala din 1 ianuarie 1994,
Aceasta nu este o institutie traditionala cu ziduri si ierarhii, ci un drum
de invatare ,de jos”, unde locul de predare si invatare este conside-
rat a fi colectivul, adica intreaga comunitate. In viziunea zapatistd,
distinctia dintre profesor si elev se estompeaza, deoarece colectivul
este cel care arata si formeaza, in timp ce fiecare persoana invata si,
la randul sau, invata pe altii.

Intr-o prezentare din 1999 despre rolul pedagogilor democratici
in conturarea visului zapatist, Subcomandante Marcos afirma ca
profesorii sunt ,oglinda si fereastra pentru ceea ce se intampla in
tara”. Acesta expunea totodata una dintre contradictiile principale
ale modului in care este relatata istoria, dupa grila moderna coloni-
zatoare: ,Istoria este inca scrisa de cei de sus, desi este creata de
cei de jos." Pornind de aici, explica revolta zapatista din 1994 ca un
moment cand studentii zapatisti (cei care au invatat lectiile oferite

4.Tn autobiografia sa, Assata Shakur folosea termenul ,amerika’ pentru a delegitima
si a critica imperialismul american, rasismul si violentele structurale inerente acestui
spatiu.
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de pamant) au devenit profesori in fata intregii
lumi, dand mai departe aceste lectii despre
cum s-a format lumea. Visul unei pedagogii
zapatiste, una eliberatoare si autonoma, este
transpus in imaginea unei bucati de hartie care
,vorbeste despre o lume in care toate lumile se
potrivesc si cresc, unde diferentele de culoare,
culturd, marime, limba, sex si istorie nu ser-
vesc la excludere, persecutie sau clasificare,
unde diversitatea poate rupe odata pentru
totdeauna cenusiul care ne sufoca acum”.

In 2001, familile  zapatiste din
Municipalitatea Autonoma 1in Rebeliune -
Ricardo Flores Magon au decis sa isi retraga
copiii din sistemul de invatamant al statului
mexican, care nu le respecta istoria si cultura
indigena. Aceasta decizie a venit si ca urmare
a comportamentului discriminatoriu al unor
profesori care i-au umilit si batut pe copiii
veniti din familii zapatiste. Astfel, a inceput sa
se coaguleze ideea construirii unui sistem de
educatie autonomad, care sa raspunda nevoilor
comunitatilor locale. Cele 117 comunitati din
municipalitate au inceput sa organizeze cen-
tre autonome de educatie, cu profesori alesi
democratic de catre comunitati. Curricula nu
se bazeaza doar pe formarea unor compe-
tente teoretice, ci implicad si munca practica.
Astfel, elevii invata, spre exemplu, despre
perioadele de semdanat si recolta, despre sar-
batorile traditionale sau traditii orale indigene.
Aceasta practica pedagogica este exprimata
mult mai clar de Hortencia, promotor Tseltal al
,Educatiei Adevarate”: ,Credem ca educatia nu
inseamna doar sa invatam sa citim, sa scriem
Si sa numadaram, ci Si sa rezolvam problemele
dintre popoarele noastre, sa invatam cum sa
ne aparam, sa ne cunoastem istoria si sa inva-
tam cum sa continuam sa luptam.” Noul model
pedagogic le inspira incredere si siguranta
copiilor, care simt ca pot spune orice gandesc
fara teama ca vor fi pedepsiti, ca le sunt res-
pectate cuvintele si nu sunt jigniti de profesori
Si ca se pot juca siinvata despre drepturile lor,
inclusiv despre violenta guvernului mexican
impotriva comunitatilor indigene.

In anul 2013, comunitatile zapatiste au
invitat mii de oameni din societatea civila
nationala si internationald sa devina ,elevi” in
teritoriile lor pentru a experimenta principiile
autonomiei si democratiei. Invatarea nu a avut
loc prin cursuri teoretice sau prelegeri de la
catedra, ci prin integrarea activa in viata de
zi cu zi a familiilor indigene. Participantii au
impartit hrana, casa si munca, participand la
trabajos colectivos (munci colective) precum
recoltarea porumbului sau a ardeiului iute si
fabricarea painii. Fiecare elev a fost insotit per-
manent de un Votan, figura descrisa ca ,pazi-
torul si inima poporului®, care a servit drept
ghid si traducator al unei intregi cosmoviziuni.
Votanul nu era un profesor individual, ci un
,colectiv concentrat intr-o singura persoana’,
reprezentand intreaga organizatie zapatista.

Curriculumul acestei experiente s-a bazat
pe patru caiete de studiu in care comunitatile
si-au analizat propriul drum de transformare
sociala si politica, abordand teme precum sis-
temul de autoguvernare, institutiile de sanatate
si educatie alternative si organizarea femeilor.
Obiectivul central a fost intelegerea ,libertatii
conform zapatistilor”, definita ca actul de a
se guverna singuri conform propriilor cai,
geografii si calendare, fara a impune un model
universal altora. Evaluarea finala a acestui
proces a fost una simbolica si provocatoare:
nu au existat teze sau diplome, ci o ,0glinda”
in care elevul trebuia sa raspunda la o singura
intrebare: ,Ce este libertatea in opinia ta?”.

Dincolo de experienta practica, scoala
zapatistda a propus o0 pedagogie a ,mersului
intreband” (preguntando caminamos), unde
revolutionarii au devenit elevi ai comunitatilor,
rasturnand rolurile impuse de modernita-
tea eurocentricaV. Aceasta ,mica scoald” a
demonstrat ca democratia si libertatea incep
de la cele mai simple relatii sociale si ca edu-
catia poate fi un instrument politic de intalnire
intre diferente, bazat pe respectul pentru dem-
nitate. Escuelita a lasat participantilor o ,cutie
de scule” imaginativa, invitandu-i sa-si creeze
propriile drumuri spre emancipare in realitatile



lor de origine, reamintind ca istoria poate fi rescrisa de catre cei ,de
jos”.

Daca vreti sa invatati mai multe despre pedagogia zapatista, pe
site-ul Schools for Chiapas® sunt disponibile resurse, inclusiv planuri
de lectii pentru profesorii din exterior, care vor sa impdartaseasca

informatii despre acest model de educatie autonoma.

Educatia revolutionara din Rojava

Dupa Revolutia din Rojava, odata cu noile schimbari sociale imple-
mentate, a devenit clara si nevoia unei alternative pedagogice. Sub
regimul lui Assad, limba kurda fusese interzisa decenii intregi, prin
urmare, in noile scoli formate in Kobané, Afrin si Cizire, aceasta a
devenit mijlocul principal de comunicare.

Prima institutie de educatie supericara a fost Academia
Mesopotamia pentru Stiinte Sociale din Qamislo. In curriculumul
acestei universitati, se pune un accent deosebit pe studiul istoriei si
al sociologiei. Sunt studiate istoriile popoarelor oprimate, ale celor
care nu au fost considerati parte din istorie. Scopul este de a construi
0 noua stiinta socialg, alternativa modelului pozitivist al secolului al
XX-lea, care s& se plieze pe ceea ce Abdullah Ocalan numea ,0 soci-
ologie a libertatii”.

In acest model pedagogic, sunt estompate granitele dintre profe-
sor si student si este importanta cultivarea autonomiei. ,Obiectivul
nostru este sa le oferim studentilor capacitatea de a se educa pe
ei insisi”, afirma unul dintre pedagogi. Examenele nu sunt gandite
sa cuantifice cunoasterea, ci mai degraba sa incurajeze dialogul si
gandirea critica. In plus, si profesorii sunt evaluati de catre studenti.
lar pentru lucrarile lor finale, studentii trebuie sa aleaga o problema
sociald pe care sa o analizeze, apoi sa propuna o rezolvare a acesteia.
Dincolo de pregatirea intelectuald, se vede aici si o formare practica,
ce vizeaza ancorarea in viata sociala.

Yekitiya Star Academy sau Academia pentru femei din Rimelan
functioneaza intr-un mod asemanator. Fondata in 2012 cu scopul
de a pregati femeile revolutionare, a devenit un adevarat promotor al
jineologiei sau stiintei femeii.

Intr-un astfel de spatiu, cunoasterea nu mai este definitd ca un
produs individual, stiintific si mdsurabil. Sunt valorizate, in schimb,
forme populare de cunoastere, bazate pe impartasirea experientelor.
Astfel este depasitd paradigma occidentald a cunoasterii echivalate
adesea cu gandirea rationald, obiectivd, academicd. Cunoasterea
democratizata este Xwebdn, dupd inscriptia de la intrarea Universitatii
din Kobané: ,sa stii este sa fii tu insuti/ insati”.

La finalul programului de studiu, are loc o sesiune de discutii, in
timpul careia fiecare prezintd modul in care se gandeste sa participe

5. https://schoolsforchiapas.org/teach-chiapas/lesson-plansx/
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Istorie

N Teoriile decoloniale critici modelul
dominant al modernititii eurocentrice,
conform ciruia progresul si inovatiile

sunt un produs al gandirii europene.
Aceasta ,colonizare a cunoasterii” este
resimtiti in toate sferele sociale, inca din
timpul propagarii idealului iluminist al
rationalismului. Experientele si cunoasterile
din alte zone ale lumii sunt astfel
marginalizate sau demonizate, in timp ce
modelul european devine sursa principald
de referint, firi si se ia in considerare
mogstenirea coloniala europeani.
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la democratia din Rojava, alaturandu-se YPJ, unui comitet
local sau unei organizatii, practic asumandu-si o responsa-
bilitate in comunitatea din care face parte.

Educatia ca forma de rezistenta
in timpul unui genocid

Am vazut mai sus cum modele pedagogice revolutionare au
aparut in diverse momente pentru a critica sistemul domi-
nant si a propune o perspectiva alternativa, cu scop elibera-
toar. In unele contexte, precum cel din Palestina, alternativa
se naste ca singura solutie intr-un context in care nu mai
exista institutii educationale.

Din octombrie 2023, de cand a reinceput genocidul con-
dus de statul israelian asupra Fasiei Gaza, a fost lansata
si 0 campanie de epistemicid, adica un asalt sistematic
asupra educatiei palestiniene, prin distrugerea deliberata
a institutiilor scolare si uciderea profesorilor si elevilor. Ca
urmare, palestinienii au fost nevoiti sa recurga la tehnici de
educatie populara, continuand un model inceput din timpul
Primei Intifada, cand a inceput sa fie popularizata ideea de
educatie ca forma de rezistenta. Astfel, in mijlocul distruge-
rii, au fost amenajate ,corturi de invatare’, care le-au oferit
copiilor si adultilor spatiul de a-si exprima suferinta si a cul-
tiva speranta. Lubna Abu Odeh, o profesoara din Khan Yunis
refugiata in Rafah, a povestit cum i-a primit in cortul sau pe
copiii din imprejurimi pentru a se juca impreunad, a gati si a
studia, descriind cat de dificil a fost sa gaseasca materiale
care sa sustina procesul educational.

Efortul de continuare a studiilor s-a tradus uneori inclusiv
in lectii tinute pe strada, in mijlocul ruinelor, in absenta unui
spatiu corespunzator. Lectiile se concentreaza pe scris,
citit, matematica si limba engleza si nu sunt tinute mereu
de profesori specialisti. Cursurile sunt predate inclusiv de
adolescenti copiilor mai mici si sunt construite printr-o
adevarata retea de ajutor reciproc, in care parinti si rude din
apropiere pun la dispozitie, fiecare ce are, pentru a strange
cat mai multe materiale si obiecte necesare studiului.

Nader Wahba diferentiaza intre educatia populara si
educatia ,neoficiald” intreprinsa de organizatii de sprijin
umanitar precum UNRWA. Intr-un context colonial, educatia
populard este definitd ca ,0 activitate politica deschisa care
respinge realitatea dominatiei colonialiste si a epistemici-
dului”, luptand Timpotriva exploatarii si injustitiei, in vederea
transformarii sociale si politice.
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DOSAR:

EDUCATIAINTRE INGRADIRE SI ELIBERARE:
UN DIALOG DESPRE PRACTICI PEDAGOGICE

ANTIAUTORITARE
de Andrada Jichici, Gabriela Oprea,

linca Todorut, Raluca Panait

1. Noi si meseria de profesor

Pedagogiile emancipatoare nu sunt un subiect de interes major la
momentul actual in Romania. Dacd incerci sa aplici un astfel de fra-
mework in practicile tale de predare, e foarte usor sa ajungi sa te simti,
in cel mai bun caz, izolatad sau singura, iar in cel mai rau, de-a dreptul
marginalizatd si amenintata. Unele dintre noi am trecut prin asta si
stim ca discutiile cu elevii despre subiecte clar politice, spre exemplu,
sunt percepute imediat ca o dereglare de la ceea ce ar trebui in mod
normal sa faci. S predai. Adica doar sa transmiti niste continuturi
pe care elevii sa le memoreze, ca sa ia 0 nota buna la examene si sa
se integreze perfect in societate apoi. Daca incerci sa vorbesti cu ei
despre modul in care functioneaza, de fapt, aceasta societate, sa-i
provoci sa ii chestioneze mecanismele si s& imagineze alternative
— i se va spune probabil ca predatul nu este politic si ca nu ar trebui
sa faci asta. Desi, dupa cum vom ardta mai jos, scoala in sine ca
institutie reproduce perfect modul de functionare a capitalismului
sau al statului. Scoala in sine, prin modul sau de functionare, este
politica. Dar se presupune ca actul predarii este unul neutru. Cand
chiar pretinsa neutralitate reprezinta, de fapt, o pozitionare politica.

Pentru ca ideile propuse de pedagogiile emancipatoare sa se ras-
pandeasca si sa fie puse in practica de mai multe persoane, credem
ca e nevoie ca acestea sa circule cat mai mult, sa starneasca dezba-
teri si sa creeze discutii pe aceste teme. Prin urmare, ni s-a parut util
sa includem in aceasta sectiune a revistei un text scris de mai multe
persoane care incearca sa lucreze astfel, integrand in metodele lor
didactice tehnici si strategii care pun accentul pe dezvoltarea auto-
nomiei elevilor, pe crearea unei constiinte politice, pe cultivarea unor
dinamici bazate pe grija, pe ceea ce am putea numi, in alte cuvinte, o
pedagogie emancipatoare.

Pentru ca acest text e un proiect colaborativ intre persoane cu
experiente diferite, introducerea de mai jos va cuprinde cate o



autocaracterizare a fiecérei autoare. In conti-
nuare, textul nostru comun va prezenta cateva
mari teme, precum: institutia scolii ca parte din
alte structuri opresive, interactiuni intre elevi si
relatii (anti)autoritare. Pornind de la aceasta
analiza, vom descrie si ce unelte am folosit noi
pentru a lucra intr-un mod alternativ modelelor
pedagogice traditionale.

In textul de mai jos, vom expune experien-
tele noastre practice in sistemul deinvatamant,
dar vom incerca, totodata, si sa chestionam
aplicarea unui model al pedagogiei emanci-
patoare in contextul in care lucram. Discutand
constant despre aceste tensiuni, vom incerca
si sa definim ce arinsemna, de fapt, o astfel de
pedagogie eliberatoare.

*

llinca: Astazi sunt cadru didactic la
Facultatea de Teatru si Film din cadrul UBB,
dar pana in 2022, timp de patru ani, am pre-
dat teatru la un liceu international din China.
Admirabilul etos declarat pacifist si pluralist al
liceului intra in contradictie cu realitatile ope-
rationale ale unei afaceri private din domeniul
lucrativ al industriei educationale. Am o relatie
ambivalenta cu profesia aleasa in educatie.
Oricat as incerca (si poate cateodatd chiar
reusi) sa creez un mediu deschis si primitor
propice unei invatari motivate autonom,
operez in cadrul unui sistem educational ori-
entat spre producerea de angajati disciplinati,
inter-competitivi si obedienti, gata sa intre
ca fortd de munca (activa sau in rezerva), cu
mare recunostintd fata de patronii, directorii,
sefli, managerii sau orice alta figura situata
mai sus in ierarhie. Munca mea contribuie la
propagarea sistemului existent. Pedagogii cu
adevarat emancipatoare — pe care eu leinteleg
ca fiind profund anti-autoritare, anti-ierarhice,
anti-violente si astfel capabile sa incurajeze
intrajutorarea reciproca si munca creativ-pro-
ductiva individuala si colectiva — exista in
lumea actualda ca eforturi Thotand Tmpotriva
curentului, ca practici marginale, proiecte

1. https://www.youtube.com/watch?v=7yJ2TpVHQy0

trunchiate si initiative partiale, ca fragmente
si cioburi sclipind cu promisiunea unei lumi
posibile mai bune.

Andrada: Sunt profesoara de limba engleza
din 2020 si predau la clase primare si de gim-
naziu. Am intrat in invatamant initial doar din
lipsa de job pe timpul pandemiei. Mai fusesem
profesoara timp de un an imediat dupa ce am
terminat facultatea, in 2007, si a fost mult prea
stresant atunci pentru mine ca sa continui. A
doua oara a fost (si este) surprinzator de inte-
resant si placut. Primul post din 2020 incoace
l-am prins la un sat din judetul Timis unde
am lucrat cu toate clasele scolii de acolo, de
la pregatitoare la a opta. Cel mai mult mi-au
placut orele cu elevx de la clasele primare,
in special clasa pregatitoare, care a avut un
impact puternic asupra mea. imi amintesc, de
exemplu, ca la o ora cand invatam despre ani-
male non-umane, multi dintre copii m-au intre-
bat unde sunt viteii vacutelor din gospodaria
lor. Nu am stiut sa le raspund la intrebare, o
intrebare atat de simpla, o intrebare la care
eu nu ma gandisem deloc ca adulta. Pe langa
vitei, copiii mi-au mai povestit de-a lungul
anilor de multe alte animale care au disparut
subit din vietile lor. Aceste disparitii sunt foarte
importante pentru ei cand sunt mici. Cu timpul
invata sa le accepte, cu timpul pare ca anima-
lele dispar fara durerea noastra. Cu cat cresc,
asa cum mi s-a intamplat si mie, durerea pare
ca devine mai mica, e asociata cu rusinea, cu
imaturitatea sau e patologizata. Am ascultat
un podcast foarte fain despre doliu de la The
Last Fireflies' si, mai ales, despre margina-
lizarea suferintei cauzatda de moartea sau
suferinta celorlalte animale. Mi-am dat seama
ca eu la scoald ma simt cel mai in largul meu
sa exprim aceasta suferinta impreuna cu
elevx din clasele primare cele mai mici. Din
suferinta asta si din dorinta de a contribui la 0
lume mai justa vine si motivatia mea de a crea
lectii alternative, unde sa privim critic relatiile

Dosar
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noastre cu celelalte animale si unde sa fim expuse si la imagini si
texte cu animale asa-zis ,de fermd’, care traiesc la sanctuare sau
evadeaza din camioane, fabrici si custi.

Raluca: De cand ma stiu mi-am dorit sa predau. Am avut din-
totdeauna o fascinatie idealista fata de acest domeniu, pe care pe
parcurs am incercat sa o reorientez spre alte sfere, dar in final m-am
intors tot aici, constienta, de data aceasta, si de limitarile sistemului
public de invatamant. Am terminat Litere, dar am ezitat pana sa imi
dau titularizarea si s& lucrez ,oficial” ca profesoara. In timpul facul-
tatii, am lucrat o luna intr-o gradinitd Montessori si a fost una dintre
cele mai rele experiente din viata mea. M-a facut sa imi regandesc
de o mie de ori dorinta si capacitatea de a preda. E diferit oricum,
acolo eram asistent educator si nu aveam foarte multa autonomie.
Si lucram cu copii si parinti foarte privilegiati. Acum predau in cadrul
unui centru de zi care apartine de un ONG. Aici sunt profesoara de
sprijin la limba romand, predau lectii remediale copiilor aflati in risc
de abandon scolar. Am mult mai multa libertate decéat in cadrul
sistemului de invatamant public. Rolul meu e sa i sprijin pe copii in
efectuarea temelor primite la scoald, dar pe langa asta, am destul
de multa libertate in conceperea si desfasurarea activitatilor. Spre
exemplu, avem constant cluburi de lecturd, unde citim texte care nu
suntin programa. De asemenea, nu exista presiunea de a acorda note
si nici nu am o clasa atat de mare, ci lucrez zilnic cu aproximativ 15
copii de gimnaziu. Ma gandesc constant la conceptul de pedagogii
eliberatoare si la tehnici prin care sa discut cu copiii despre lumea in
care trdim: despre capitalism, razboaie, injustitii de tot felul. Si despre
cum ne putem impotrivi, despre ce lumi vrem sa construim. Cel mai
important lucru pentru mine in procesul pedagogic este sa observ
ca acesti copii sunt pregatiti sa lupte cu lumea in care traiesc — sa o
darame, sa o imagineze, sa o reconstruiasca. E dificil uneori, dar este
si un proces plin de speranta.

Gabriela: Astazi sunt profesoara de chimie si fizica la o scoala
internationala din Bucuresti. Dupa facultate, cativa ani am incercat
sa fac cercetare, care atunci mi se parea cel mai ,pur” mod de a
aprecia stiinta (in realitate aceasta nevoie de ,puritate” e poate un
alt efect al pedagogiei autoritare si opresive prin care am trecut
chiar si eu), dar in acelasi timp am dat constant meditatii, mai intai
ca sa ma ajute financiar sa stau la facultate in afara tarii, mai apoi
in paralel cu locul de munca in cercetare, pentru ca pur si simplu
ajunsese sa imi placa mai mult decat orice puteam sa fac in locul
care se presupunea ca ar fi fost visul meu dintotdeauna. Desi rela-
tia cu copiii cu care lucram din scolile englezesti ma facea pe de o
parte fericita, pe de alta parte nemultumita pentru ca era o relatie in
fond tranzactionald, simteam ca si eu, si elevx mei aveam libertate



si autonomie pe care le negociam continuu, atunci cand imi cereau
ajutor pentru ceva specific, cand puteam sa vorbesc despre niste
lucruri tangentiale subiectului, dar de care stiam ca erau intere-
satx pentru ca ajunsesem sa pot sa intuiesc ce le-ar putea aduce
bucurie fata de stiintd. Cand am trecut la a lucra intr-o scoala ca
profesoara, am simtit ca lucrurile pe care le faceam in intalnirile
1-la-1 nu aveau cum sa fie transferate in noul mediu, ca desi eu
nu schimbasem fundamental de ce imi doream sa predau, felul in
care trebuia sa o fac era diferit. Ca oricat as incerca sa negociez
activitatile pe care le vom face, sa raspund nevoilor pe care elevx
le exprima sau pe care le intuiesc eu, deciziile pe care le vor lua
nu vor fi decat, in cel mai bun caz, niste aproximari ale rezultatului
negocierii, iar intr-un caz mai putin fericit, de-a dreptul autoritare.
Doar atunci am inceput sa ma gandesc in mod real la conceptul de
pedagogie emancipatoare, despre cum o pot crea si folosi intr-un
mod planificat si constant si care sa poata functiona in structura
Scolii. inca incerc.

2. Cum supravietuim institutiei opresive a
scolii, care reproduce capitalismul si statul

lerarhii sociale si institutionale

llinca: Am ales sa studiez teatru fiindca sunt o persoana timida si
introvertita (cu zero dorintd de a fi pe scend) cu tendinte de autoizo-
lare, dar cu intelegerea ca nu pot face nimic util de una singura. M-au
atras mult aspectele practice, materiale si colaborative al teatrului.
Am vrut nu numai sa ma gandesc la lucruri, dar si sa le pun in apli-
care Impreuna cu altii. Prin natura sa cooperativa si potentialul de
a produce discursuri corporalizate si ancorate in loc, teatrul poate
destabiliza binomurile dualistice intrinseci gandirii dominatoare care
fabrica si impune ierarhii precum cea intre corp si minte, teorie si
practicd, femeie si barbat, civilizat si necivilizat.

Preiau aceastd idee de intrepatrundere si interdependenta intre
toate dualismele de la anarho-feminista chinezd He-Yin Zhen. In
scrierile ei din primul deceniu al secolului al XX-lea?, He-Yin Zhen
reuneste intr-un cuvant compus termenul care desemneaza ,barbat”,
nan, cu cel care desemneaza ,femeie”, nii. Sudarea lor produce un
sens nou, tradus de obicei prin ,gen’. Pentru He-Yin Zhen insa, nannu
arata binarismul abstract al dominatiei care aplatizeaza bogatia posi-
bilitatilor pentru a justifica valorizarea opresiva a unei constructii in
detrimentul alteia. Nannud desemneaza ,un mecanism al distinctiei”
care genereaza ierarhii dualiste ,prin abstractizare socioeconomica
articulata cu abstractii metafizice’, precum yin si yang, natura si

2. A se vedea textele lui He-Yin Zhen din Lydia H. Liu, Rebecca E. Karl si Dorothy
Ko (ed.), The Birth of Chinese Feminism Essential Texts in Transnational Theory,
Columbia University Press, 2013.
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cultura, uman si non-uman?. Ca instrument politic, functia principala
alui nanniinu este ,sa genereze identitati sociale”, ci ,sa creeze forme
de dominatie bazate pe acea distinctie™. Pentru He-Yin Zhen, nicio
miscare de eliberare nu poate reusi cu adevarat fara a repudia simul-
tan, la toate nivelurile si in toate directiile, logica de putere nannu in
toate formele de organizare, punand capat tuturor ierarhiilor.

Potentialurile pedagogiei teatrale raman insa scurtcircuitate de
institutiile educationale de formare artistica de la momentul actual.
Cultul ,maestrului’, de exemplu, este frecvent instrumentalizat
pentru a justifica abuzuri de putere. In plus, punerea pe piedestal a
,marilor artisti” in educatia teatralda combate simbolic feminizarea
profesiei educationale, oferind in special unor barbati un statut
social mai Tnalt decéat al majoritatii cadrelor didactice. Dupa cum
sugereaza He-Yin Zhen, feminizarea este un proces de marginali-
zare politica, invizibilizare a muncii si expropriere economica con-
ceptual naturalizatd prin fantezii religioase si/sau pseudo-stiinta. In
Romania de azi, procesul de feminizare al profesiei didactice implica
devalorizarea simbolica a muncii pedagogice necesare micsorarii
salariilor din invatamant. Procesul de devalorizare nu intampina
mare rezistenta in contextul istoric in care munca de ingrijire a
copiilor este traditional incadrata in sfera reproductiva, domestica
si neplatita pusa in carca femeilor. Cand cadrele didactice sunt
percepute a lucra cu copiii din dragoste si vocatie (naturald), sta-
tutul acestora aluneca dinspre experti in cunoastere si comunicare
in pseudo-mame publice, (natural) prost-platite ca orice dadaca.
Indiferent de identitatea proprie de gen, orice profesorx din sistemul
nostru de invatamant este o persoana social si economic femini-
zata, cu exceptiile de rigoare ale ,marilor maestri’, personalului cu
grade si distinctii acumulate sau cei din functii de conducere. Nu
este o coincidenta ca personalul didactic de la firul ierbii din scolile
romanesti sunt preponderent persoane de sex feminin, ori ca sun-
tem patru autoare ale acestui text comun.

Gabriela: Indiferent daca perspectiva este cea a asa-ziselor ,cadre
didactic”, agentx al procesului educational, sau a ,elevilor”, subiectx
al aceluiasi proces, caracterul institutional si strans legat de stat al
Scolii cu S mare nu este greu de identificat. Relatiile care pot aparea
in contextul Scolii sunt construite prin si pe fondul unei structuri pro-
fund ierarhice.

in cel mai de jos nivel al ierarhiei scolare se afld chiar copiii, ado-
lescentele, tinerx pentru care Scoala pretinde ca exista. Prin inventia
categoriilor sociale de minor/major, copil/adult, agentivitatea este
negata celor care au fost gasitx ca inferiorx de catre stat. Miscarea

noA

3. Liu, Karl, si Ko, “Introduction: Toward a Transnational Feminist Theory”, in The Birth
of Chinese Feminism, p. 14.
4. lbid., 22.



de eliberare a copiilor (Youth Liberation®) adre-
seaza felul in care aceste dihotomii afecteaza
intregul matrix social, insa o mare parte din
atentie este indreptata catre Scoala. Aceasta
este cel mai formalizat, institutionalizat si
standardizat dintre mediile in care copiii Si
tinerx experimenteaza opresiunea si cel in
care de multe oriisi petrec cea mai mare parte
din timp.

Pe o treapta imediat superioard sunt
profesoarele, a caror pozitie de adult le ofera
un minim de agentivitate, constrans prin
elemente de ierarhie specifice fiecarei scoli si
prin deciziile luate la nivel central care decid
ce se va invata, cum se va invata, cand se
va invata, in ce fel procesul invatarii va trebui
documentat si care vor fi ,dovezile” ca invata-
rea a avut loc.

Pe celelalte nivele ale ierarhiei se afla per-
soane al caror potential emancipator scade, in
aceeasi masura in care puterea si agentivita-
tea lor creste.

Caracterul aparent public al Scolii presu-
pune egalitate, insa rolul ei este acela de a
socializa elevx din cele mai incipiente stadii
de dezvoltare cu principiile clasiste, statiste,
ierarhice si autoritare pe care trebuie sa le
internalizeze Tnainte sa devina cetateni com-
pleti — adulti. Desi educatia poate fl emancipa-
toare, atunci cand se afla in mainile statului si
ale elitei burgheze, reprezentand interesele de
clasa ale celei din urma, ea devine doar un alt
mecanism al reproductiei sociale capitaliste.

Desi mentionez ca scoala are un caracter
public, cea mai mare parte a experientei mele
provine din scoli internationale, in care am
lucrat cu elevx care provin majoritar din medii
privilegiate, cu foarte putine exceptii. In astfel
de scoli, resursele sunt mult mai abundente
decat in scolile publice, dar ele sunt si orga-
nizate si conduse cu o directie capitalista,
bazata pe profit. Existenta lor in sine, desi apa-
rent separata de stat, reproduce clasa sociala
prin segregarea completa a claselor.

Andrada: Scoala ca institutie reproduce
statul ca institutie. Ea spune ca are grija de
noi, ea face reguli la care noi nu consimtim
si le impune cu forta, ea pedepseste. Stiu ca
eu fac parte din acest mini-stat represiv. Eu
sunt undeva mai jos de mijloc in ierarhie, dar
sunt in ea si sunt complice. Eu intru in clasa
si stau la catedra unde am un computer si
proiectez texte, imagini, stau in fata, scriu la
tabla. Evaluez, marchez absente, decid.

Scoala ca institutie este cu siguranta cel
mai ierarhic loc pe care eu il cunosc si este
— cred — principalul loc care normalizeaza,
in societate, ierarhia, birocratia si abuzul de
putere. Dar, in acelasi timp, scoala este un loc
unde se poate invata, este un loc care poate fi
schimbat, care poate fl umplut cu ce decidem
noi sa il umplem.

Din octombrie 2023 privesc pe instagram
imagini cu atrocitatile comise de armata
israeliana in Gaza si in Cisiordania Ocupata.
Ma uit la ce se intampla in Sudan, in Congo,
acum in Iran si in atatea si atatea locuri din
lume unde persoane umane si non-umane
sunt ucise, unde scoli si spitale dispar sub
bombardamente. Si in mijlocul durerii si al
furiei simt ca atat eu, cat si copiii cu care
lucrez avem acest privilegiu de a avea, totusi,
0 scoald mare si calduroasa iarna unde putem
sa invatam, sa ne cunoastem, sa crestem. Si
ca depinde si de noi cum folosim acest spatiu.
Exista o anumita libertate printre zidurile scolii
Si printre paginile manualelor si programelor
dense, uneori simt ca acest spatiu de miscare
se deschide si atunci apar aici povesti, imagini,
discutii care ne schimba perceptiile si actiu-
nile. Alteori, acest spatiu este foarte limitat,
este ca si cararea din curtea scolii unde nici
macar nu avem voie sa fim, dar suntem, totusi,
Si mirosim copacii roz si ne bucuram de ei.

Raluca: Visez uneori la existenta unei scoli
populare si stiu ca mai trebuie sa ne organi-
zam mult pana sa ajungem acolo. Dar apoi

5. O imagine a acestei miscari poate fi antologia No! Against Adult Supremacy, Londra, Active Distribution, 2017.
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A Michel Foucault (1926-1984) a fost
un influent filozof francez, istoric al ideilor,

activist §i profesor universitar, cunoscut in
special pentru lucrérile sale despre relatia
dintre putere si cunoastere, institutiile
inchiderii, istoria sexualitatii occidentale.

imi amintesc de experimente revolutionare din trecut® (de exemplul
Scolii Moderne a lui Ferrer) sau din prezent (Escuelita Zapatista, spre
exemplu) si imi dau seama ca nu este imposibil. Dar pentru inceput,
avem nevoie probabil sd aducem la un loc mai multe persoane care
cred intr-o educatie revolutionard, in pedagogii emancipatoare, unde
lupta sociala este strans legata de actul didactic propriu-zis.

Deocamdata, scoala ca institutie esueaza lamentabil in pregatirea
elevilor pentru a trai intr-o lume marcata din ce in ce mai puternic
de multiple crize. Scoald nu dezvolta autonomia, gandirea critica,
imaginatia sau curiozitatea. Prin mecanismele sale de gratificare
sau pedeapsa, scoala indoctrineaza, formeaza cetateni docili, care
sa accepte ordinea neoliberala.

Teoria lui Foucault? este validata zilnic de toti copiii cu care lucrez,
care descriu scoala fix in acesti termeni: ,0 inchisoare”. Adesea i
provoc la exercitii de reflectie despre lumile pe care ni le dorim si,
intr-un astfel de moment, cu totii mi-au spus ca isi doresc o lume
fara scoala. Chestionand ce inseamna scoala, ne-am dat seama ca
problema nu tine neapdrat de cunoastere/ educatie/ pedagogie, Ci
tocmai de mecanismele disciplinare ale acestei institutii. De modul
in care presiunea notelor, anxietatea generata de examene, timpul
ocupat de teme interfereazd, de fapt, cu bucuria invatarii.

Este foarte greu sa creezi o alternativa la acest sistem, mai ales
atunci cand lucrezi poate in interiorul lui. Dar chiar si atunci, as zice
ca poti face (sau puteti face impreuna, elevi si profesori) mici acte de
rebeliune, care sa creasca si sa inspire actiuni similare. Sa trecem de
la razvratiti la revolutionari, cum zicea Paulo Freire.

Ce si cum predam? Tensiuni si compromisuri
intre programa obligatorie, nevoile si dorintele
elevilor si lectiile propuse/ dorite de noi

Gabriela: Ca profesoara care preda stiinte naturale, ma aflu adesea
in fata prapastiei destul de mare care separa 1. ceea ce trebuie parcurs
pentru a fi pregatitx pentru eternele examene, 2. ceea ce si-ar dori elevx
sé invete (la inceputul anului scolar si uneori pe parcurs lansez aceasta
intrebare, sub forma unui chestionar anonim sau nu, si aflu de multe
ori ce curiozitati exista, de la cum functioneaza motoarele cu ardere
externd la stele, galaxii si crearea universului), 3. ceea ce mi-as dori
eu sa parcurg, lucrurile care ma anima pe mine. De fiecare data cand
ma opresc la aceasta intalnire de drumuri si aleg sa merg cu cate un
picior pe fiecare, miscandu-ma constant intre ele, inteleg ca iau o deci-
zie pentru persoane care nu au acces la masa de discutie. Existenta
acestor drumuri diferite nu face decat sa demaste contradictiile pe
care le gasim in interiorul Scolii si care reflectd, de altfel, contradictiile
capitalismului si ale statului, aparator al separdrii dintre clase.

6. Despre acestea si altele puteti citi la sectiunea Istorie a revistei noastre, pp. ...



Sunt convinsa ca Scoala in forma sa actu-
ald (sau poate chiar in orice formd) nu are
cum sa fie intr-adevar emancipatoare. Totusi,
existenta in scoli a unei forme de pedagogie
care sa creeze la scara mica de timp si spatiu
cadrul in care sa apara macar inceputul unor
idei eliberatoare este importanta si reprezinta
o forma de rezistenta. Scoala ca institutie va
incerca oricum sa indeparteze aceste cadre,
insa scoala ca loc cu cameni va permite
intotdeauna, prin relatiile care apar si felul in
care ele se dezvolta, ca aceste idei sa apara.
Nu inseamna neapadrat cd asta se va intampla,
insa imi place sa cred ca rolul meu in clasa
este strans legat de asta, dincolo de formule
si explicatii fenomenologice.

Un lucru pe care il gasesc important in
ceea ce predau este sa deconstruiesc ideea
ca stiinta este neutra. Notiunile despre stiinta
si despre persoanele care au luat de-a lungul
timpului parte la stiinta ca proces sunt prezen-
tate in manuale din toata lumea ca neutre din
punct de vedere moral sau ca avand doar un
impact pozitiv, salvator chiar. Incerc s& intro-
duc in ore contraexemple sau indrum elevx
spre a descoperi ca stiinta este rareori neutra
si salisidezvolte spiritul critic, sa inteleaga pro-
cesul si modelul stiintific in mod real, dar sa
realizeze si ca el are de cele mai multe ori sus-
tinerea financiara si ideologica a unor entitati
cu interese diverse. Atunci cand discutam des-
pre procesul Haber, procesul industrial pentru
fabricarea amoniacului, scopul ,din programa”
al orelor este de a prezenta impactul pozitiv pe
care |-a avut prin usurarea procesului de fabri-
care a ingrasamintelor sintetice si facilitarea
accesului la acestea, crescand productia agri-
cola foarte mult. Totusi, cerandu-le elevxlor sa
cerceteze impreuna istoria acestui proces si a
aplicatiilor sale in context mai larg, cateva gru-
puri au ajuns la a critica rolul pe care acesta
l-a avut in dezvoltarea de explozivi pe baza de
azot in contexte militare si impactul asupra
mediului prin folosirea excesiva a acestor sub-
stante in serviciul infinitei cresteri capitaliste.

llinca: Modelul educational actual se
pliaza pe sistemul socioeconomic existent,
alimentand individualismul si competitivitatea
acutd. Acordam importanta aproape unica
cuantificarii invatarii sitintim actul educational
unifocal cdtre notd, examen, capacitate sau
bacalaureat. Mdsurarea invatarii devine mai
cruciala decat calitatea actului educational.

O educatie emancipatoare ar renunta la
note pentru a se concentra pe invatarea in
sine, motivata de stimularea interesului si a
curiozitatii. In locul notelor, personalul didactic
ar oferi sprijin si feedback continuu. Ins& acest
model pedagogic presupune mai multa impli-
care si munca din partea cadrelor didactice
si poate fi implementat doar in grupuri mici.
Modelul pedagogic ,top-down’, unde profesorx
dicteaza informatii de la catedra si mdsoara
gradul de intelegere sau memorare prin acor-
darea de note, este cel mai ieftin economic si
eficient financiar, cu pretul unui grad scazut de
eficienta educationala si de stimulare a capa-
citatilor cognitive si creative.

Pe de alta parte, ar fi o forma de violenta
din partea mea sa nu pregatesc elevx pentru
succes la examen, dupa cum majoritatea elevx
doresc. Pe langa faptul ca anxietatea acuta a
elevxlor legata de note este de inteles, atunci
cand orice program emancipativ se impune
cu forta asupra unei populatii, acesta isi pierde
caracterul emancipativ. Ca pedagog, incerc sa
cultiv anumite pozitii, fara a-mi impune ideile
si valorile asupra altora.

Cateodatda, munca mea pedagogica
incearca doar sa nu lase unele persoane
sa ,fall between the cracks” ale unui sistem
educational cu idei rigide de competente. Am
predat timp de patru ani Theatre Arts la un
liceu unde elevii dddeau examenul de baca-
laureat inclusiv in aceasta disciplina. Desi are
problemele si limitarile sale, programa bacului
international ofera bareme clare, cu flexibili-
tate in design si implementare. A fost relativ
usor sa Imbin proiecte creative cu invatarea
pentru examen, insa tot am avut elevx care
nu reuseau sa atinga un scor mare conform
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baremului. De exemplu, un elev cu origini
sociale mai modeste nu performa eficient la
examene si era considerat un ,copil problema.”
Insa el devenea membru central in echipele
tuturor proiectelor de teatru. Ajungea sa faca
orice era nevoie si nimeni altcineva nu stia
cum. A construit masti si un aparat electric
de emis anumite sunete. A invatat singur in
cateva sdptamani sa cante la flaut. Articula
oral viziuni scenice si propuneri conceptuale.
Insa conform programei, nota venea din eseuri
in care trebuia sa puna in scris aceasta viziune
si rationamentul din spatele deciziilor artistice.
lar eseurile nu le scria niciodat&. In timp, mi-am
dat seama ca a internalizat ideea comunicata
lui de multi adulti, direct sau indirect, ca nu e
,bun”la scoala. Ti era rusine sé scrie fiindca era
convins ca nu stie sa o faca bine. A luat bacul
cu o nota chiar mare la teatru fiindca toata
clasa i-a comunicat clar si repetat aprecierea
noastra si l-a ajutat sa gaseasca o metoda de
a depasi neincrederea de sine. Se inregistra
explicand colegilor ideile sale, iar apoi facea
transcrierea si o edita un pic.

Chiar si cand este de datoria cadrelor
didactice sa pregdteasca elevx pentru exa-
men, ramane esential sa se comunice elevxlor
ca notele nu reflectd potentialul lor creativ si
cognitiv, nu indica valoarea lor ca fiinte umane
si importanta lor in societate, nu denota o ier-
arhie ,naturald@” intre persoane, ci doar indica
cat de mult reuseste cineva sa performeze un
set restrans de sarcini impuse de examen.

Raluca: Recent am inceput sa ma gandesc
tot mai mult la impactul si rolul unor discutii
pe care le am cu elevii. La cat de mult ii ajuta
de fapt, le sunt (sau nu) utile, daca au nevoie
de ele. Copiii cu care lucrez se confrunta cu
tot felul de probleme (psihologice, materiale
s.a.), iar unii dintre ei se afld in situatii de-a
dreptul devastatoare. Nu o sa intru in detalii,
caci nu vreau sa i vulnerabilizez sau sa le
expun povestile, fara consimtamantul lor. Dar

fineam sa mentionez acest context, caci este
relevant pentru subiectul pe care vreau sa il
aduc in discutie. Si anume faptul ca nu poti
impune o pedagogie emancipatoare. Ca nu
poti ,emancipa’ pe cineva, ca camenii au pro-
priile procese transformative, de eliberare de
sub sistemele de oprimare in care traim. Poti
incerca sa indrumi pe cineva in acest proces,
daca iti cere sprijinul, dar nu il poti impinge de
la spate. De aceea mi se pare atat de impor-
tanta conexiunea dintre anarhism si pedago-
gie: pentru ca arata foarte clar ca oamenii se
emancipeaza singuri.

Este foarte tentant sa incerci sa militezi
pentru anumite cauze cand predai. Mereu
m-am intrebat cat de etic este acest lucruy,
avand in vedere si ,greutatea” rolului tau. Spre
exemplu, eu sunt vegana in viata de zi cu zi
si militez ori de cate ori am ocazia pentru
lupta antispeciista. Dar nu am stiut niciodata
cum sa vorbesc exact cu elevii despre asta.
Cand am mancat impreund, le-am explicat
de ce sunt vegana. Am discutat la cluburi de
lectura despre prietenia cu animalele, despre
solidaritate, despre cum functioneaza aceasta
forma de oprimare, speciismul. Dar cumva
nu mi s-a parut fair sa incerc sa-i conving sa
fle vegani. Nici nu mi-am propus asta de fapt
pentru ca aveam impresia ca as incalca niste
limite etice. Ca atunci chiar as adopta o pozitie
superioara, incercand sa ii ,convertesc”. Mai
ales avand in vedere ¢4, din acest punct de
vedere, cei mai multi dintre ei sunt conditionati
de faptul ca parintii lor gatesc si decid ceea ce
ei vor manca.

Cred ca e important — nu doar din punct de
vedere etic sau ideologic, ciinclusiv ca sanune
deziluzionam mai tarziu prea tare — sa avem o
analiza lucida asupra conditiilor materiale si
sociale existente. La primul club de lecturd’ pe
care l-am organizat cu copiii, am citit cartea
O vara cu Isidor, de Veronica D. Niculescu,
despre prietenia dintre o fetita si un vultur pe

7. Am scris aici mai multe despre modul in care s-a desfasurat acest club de lectura: https://revistastrimba.ro/
cum-este-libertatea-pentru-isidor-prietenie-cum-ar-fi-fost-eliberarea-rezistenta-si-agentivitate/.
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care 1l elibereaza de la zoo. Si am profitat de
ocazie pentru a dezbate tot felul de teme, de la
ce inseamna libertatea pana la rolul gradinilor
zoologice. Deseorila finalul clubului de lectura,
le dau elevilor cate o fisa de reflectie, menita
a inlocui traditionala (si plictisitoarea) fisa de
lectura. Cand am inceput sa lucrez, faceam
asta mai degrabd ca sa ii cunosc mai bine,
cdci le puneam intrebari prin care sa conec-
teze textele citite de propriile experiente sau
pareri. Si cand am intrebat, spre exemplu, ce
inseamna pentru tine libertatea, am primit si
raspunsuri de tipul ,sa pot sta pe telefon toata
ziua” sau ,sa merg la McDonalds".

Ar fi fost foarte usor sa raman dezamagita
ca nu am primit niste raspunsuri ,radicale”, dar
cred ca o pedagogie emancipatoare ar trebui
sa incurajeze reflectia, chiar si atunci, da, cand
nu esti de acord cu argumentele elevilor sau
cand ai avea tendinta sa incerci sa le explici
ca lucrurile nu stau de fapt asa. Niciunul dintre
noi nu s-a radicalizat peste noapte, toti am
avut propriile procese de dezvoltare a constiin-
tei politice — nimeni nu ne-a insuflat-o, a venit
de la noi, prin propriile chestionari, ganduri,
nedumeriri, curiozitati. Mai degraba decat sa
raspunziintr-un mod defensiv sau saincerci sa
contra-argumentezi intr-un astfel de moment
cand, sa zicem, pozitile voastre ideologice
sunt diferite, mi se pare important sa incerci
sa intelegi cum s-au format acele pozitii. Sa ai
rabdare si sa i lasi pe copii sa ajunga la pro-
priile concluzii, nu sa le insufli concluziile tale.

Gabriela: Faptul ca lucrez cu adolescenti
creeaza o dinamica pe care nu am intalnit-o
in scurtele momente in care am lucrat cu copii
de varste mai mici. Pe de o parte, in lucrul cu
adolescentx ma intalnesc cu ei intr-un punct
in care ei cred deja ca singurul sistem posibil
este capitalismul, in care au internalizat deja
rasismul, misoginia, homofobia, speciismul
si le reproduc in moduri mai mult sau mai
putin subtile. Un punct in care cateodata deja
vin cu reticenta si prejudecati fata de stiinta,
iar deschiderea lor poate fi deja limitatd si

conditionata de nevoia succesului la examen.
Pe de alta parte, la aceasta varsta, deja au
acumulat experiente si cunostinte care pot sa
le fie de ajutor in procesul de deconstructie, de
realizare a potentialului lor emancipator.

Experientele lor pot sa se opuna credintelor
pe care le-au acumulat, dar nu au primit liber-
tatea de a crea o alta naratiune decat cea pe
care au invatat-o. Dezvaluirea adevarului din
spatele preconceptiilor lor e un proces desta-
bilizant (de aceea ne este atat de greu tuturor
sa il facem). Incerc sd ghidez acest proces
— uneori cat se poate de explicit, atunci cand
primesc intrebari in timpul orei despre vega-
nism, alteori implicit prin activitatile pe care le
alegem. ,Le alegem”implica o decizie colectiva
siincerc sa o fac sa fie astfel oricand reusesc,
desi, la final, tot eu aleg. Totusi, prin a crea un
context participativ, interactiunile se schimba
si ele. Multx dintre elevx vin din familii nucleare
patriarhale sau cel putin clar ierarhice, in care
au acceptat si internalizat fara posibilitatea
chestiondrii comportamente si opinii cel putin
problematice. Prin a face sala de clasa un loc
in care chestionarea e un lucru firesc — in care
ei se pot simti imputerniciti in propria lor voce,
dar se creeaza si locul in care pot asculta
vocea altora — e cateodata suficient pentru afi
face sa puna sub semnul intrebarii credinte pe
care altfel le considerau stabile.

Raluca: Pentru mine pedagogia emancipa-
toare a fost mereu legatd de o anumita finali-
tate, chiar daca aceasta nu a fost neaparat cea
impusa de sistemul in care lucrez. Dar tot cre-
deam ca activitatile pe care le fac servesc unui
scop, dincolo de momentul prezent. Simteam
aceasta presiune constantd ca trebuie sa ne
pregatim pentru o noud criza a lumii in care
traim. Ca trebuie sa invatam despre revolutie,
sa stim ce sa facem in acel moment.

Treptat, insa, mi-am dat seama ca pedago-
gia poate fi (si uneori, elevii au nevoie de asta
mai mult) o plasa de siguranta pentru aici si
acum. Pe parcurs am invatat sa jonglez mai
usor cu aceasta tensiune dintre ce cred eu
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ca e nevoie sa facem si ce vor sau au nevoie
elevii sa facem. Spre exemplu, la urmatoarele
cluburi de lecturd, am incercat sa las mai
mult spatiu si pentru subiectele pe care si le
doresc ei. Obisnuiam sa aloc foarte mult timp
pregatirii unui club de lectura — am facut asta,
spre exemplu, recent, incercand sa pornesc o
discutie despre semnificatia istorica a zilei de
1 mai. Dar nu a iesit, copiii nu aveau energie
pentru asta in acea zi. Si e ok, cred ca trebuie
sainvatam sa acceptam ca nereusita unuiplan
nu echivaleaza neaparat cu esecul, ci uneori
poate fi prilejul pentru discutii mai importante,
pornind de la nevoile elevilor pe moment. Am
invatat pe parcurs sa lucram si mai spontan.
Sa aleaga ei intr-o zi la intamplare ce carte
citim si sa avem cateva discutii punctuale. Ce
ne-a placut, ce ne-a amuzat. Sa lasam acel
moment sa fie doar unul de relaxare si atat.
Nu totul trebuie sa aiba un scop maret. Nu
totul trebuie sa fie o pregatire pentru revolutie.
Uneori sunt necesare momente de respiro,
spontane, in care ne tragem sufletul ca sa
putem sa o luam de la capat apoi.

Despre violente structurale

Andrada: Scoala ca institutie (sau cel putin
scolile unde am fost eu) e un mare bully. Am
multe exemple, dar o sa ma rezum la cele
mai recente. Chiar saptamanile trecute a fost
Saptamana Anti-bullying unde, timp de o sap-
tamana pe an, scoala critica exact modul prin-
cipalin care ea insasi opereazd. Mai mult, este
adusa si politia in scoalg, bully-ul de la nivel
mai mare. Nu prea inteleg obsesia aceasta cu
anti-bullying, sau o inteleg pur ca recunoastere
subconstienta a vinei de a fi bully. Este simi-
lara cu obsesia armatei ocupatiei israeliene
(preluata de politicieni si civili sionisti) cu
palestinienii care ar folosi scuturi umane, cand
de fapt, este documentat iar si iar ca aceasta
este o practica a armatei israeliene.

Revenind la scoald, anul acesta, imediat
dupa Saptamana Anti-bullying, dupa ce holu-
rile scolii au fost umplute de afise si desene
cu Stop bullying! Spune nu violentei! etc., a

urmat Saptamana Verde. Avem la scoala si o
curte micuta inverzita cu copaci infloriti si flori
diverse. Au grija de ea si doamnele care fac
curat si cred ca maivin silucratoare si lucratori
de la primarie. Oricum, este foarte frumoasa
acum primavara si miroase sublim a dulce
cand stai acolo. Este curtea din spatele scolii
pe unde intrd profesorii in scoala si unde de
obicei elevii nu au acces. Acestia au acces la
curtea mare betonata si, unii dintre ei, cei mai
mici, la o curte mica cu tobogan. Am ales sa
ies cu unele clase in aceasta curte cu o fisa
simpld de observatie (Ce vad? Ce aud? Ce pot
atinge? Ce senzatii simt? Ce emotii simt?). Am
folosit aceasta oportunitate si sa ne gandim
la celelalte vietuitoare (melci, rame, pdsari) si
la moduri de a nu le deranja sau face rau prin
prezenta noastrd. In ciuda vremii destul de
rece si a ploii, copiilor le-a placut foarte mult,
au fost foarte entuziasmati si curiosi sa aiba
experienta acestui spatiu frumos unde de
obicei nu au acces.

Aproape la fiecare iesire, insd, ne-am lovit
de bullying-ul din partea adultilor din scoala:
am fost certati, o membra a administratiei
scolii chiar a urlat la copii cand ne-am plimbat
in zona apropiata de intrarea in biroul ei. Cand
ne-am dus in partea opusa cu alta clasa, alta
persoana adulta mi-a spus ca acolo copiii vin
prea aproape de zona de fumat a profesorilor
Si cd nu e ok ca elevx sa vada ca profesorii
fumeaza. Altd datd, o alta persoana a tipat la
copii sa nu mai foloseasca telefoanele pana
ce i-am explicat ca sunt cu mine copiii si
documentam iesirea pentru a folosi imaginile
la un proiect de grup. La ce folos ore si awa-
reness anti-bullying cand, in viata de zi cu zi a
scolii, adultii continua sa se comporte asa? Nu
vreau aici sa pun vina pe indivizi, ei sunt doar
rezultatul unei culturiin care e ok ca adultul sa
fie bully cu copilul, scoala sa fie bully cu copiii
si adultii, dar nu e ok ca si copiii sa fie bullies
intre ei. Aici tragem linie.

A fost foarte relevant pentru mine ca David
Graeber, in articolul sau The Bully’s Pulpit: On



The Elementary Structure of Domination®, a inceput prezentand un
atac din 1991 al armatei Statelor Unite ale Americii asupra soldatilor
irakieni care erau de faptin retragere siincercau sa fuga din Kuweit. A
fost o crima de razboi de o cruzime imensa, una din multele comise
de armata SUA. Acest tip de crime sunt de obicei justificate in media
prin incadrari si rescrieri rasiste si colonialiste ale evenimentelor
reale. Cred ca orice discutie despre bullying trebuie sa includa si sa
adreseze (adaptat la varsta copiilor) activitatea armatei SUA in lume
in momentul de fata siin ultimii zeci de ani.

Graeber continua apoi sa detalieze stigmatul care planeaza asu-
pra soldatilor care refuza sa lupte sau se retrag si sunt vazuti ca lasi,
acesta contribuind la randul sau la justificarea unor astfel de atacuri.
El mai spune:

Intrebarea pe care ar trebui sd ne-o punem nu este de ce oamenii sunt uneori
cruzi sau chiar de ce cdtiva oameni sunt de obicei cruzi (toate dovezile
sugereazd cd adevdratii sadisti reprezintd o proportie extrem de micd din
populatia generald), ci cum am ajuns si credm institutii care incurajeazd
un astfel de comportament si care sugereazd cd oamenii cruzi sunt, intr-un
fel, admirabili — sau cel putin la fel de merituosi de simpatie ca cei pe care ii

promoveazd.

Ceea ce scrie Graeber ma inspira sa adresez bullying-ul institutional
cu elevx si bullying-ul statal/national, nu doar cel interpersonal la
clasa. Pentru ca acesta din urma este mai degraba rezultatul cadru-
lui institutional (familie, scoald, stat) in care copiii se formeaza. Si
filmele americane de actiune le consider similare cu o institutie, ele
contribuind la colonizarea mintilor copiilor si la normalizarea violen-
tei. Un elev din clasa a V-a mi-a spus ca el tine cu Israel pentru ca
Israel are arme foarte avansate. S-ar putea ca victimele palestiniene
sa nu aiba parte de empatie din partea unor bdieti ca el si pentru ca
Nnu au arme avansate si deci nu sunt demne de admiratie.

Ceea ce cred martorii violentei e foarte important si Graeber
propune analiza unei ,relatii tripartite intre agresor, victima si martor,
unain care ambele parti implicate apeleaza la recunoastere (validare,
simpatie etc.) din partea altcuiva.” El mai spune ca studiile arata ca
majoritatea actelor de bullying din scoala au loc in prezenta unui
public, acesta fie participand activ (prin rasete sau violenta), fie con-
simtind in tacere. intrebati de ce nu au intervenit, copiii din studii zic
fle ca victima a meritat ce a primit, fie ca le era teama sa nu fie ei
agresati de bully. Dar studiile arata ca, in realitate, atunci cand sunt
confruntati de martori, agresorii dau ihapoi.

Astfel cred si eu ca urmatoarele trebuie luate in considerare atunci
cand vorbim cu copiii despre bullying:

* sd aratam cat e de important rolul publicului in situatiile de

bullying;

8. https://davidgraeber.org/articles/the-bullys-pulpit-on-the-elementary-structure-of-dom-
ination/.
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* sa constientizam credintele noastre des-
pre ce inseamna curaj, frica, lasitate si
cum ne influenteaza reactiile la actele de
agresiune la care suntem martori;

* sa deconstruim filmele de actiune ame-
ricane :) prin dezvaluirea componentelor
lor adanc colonialiste si ale efectelor
asupra noastra; sa propunem alternative
de entertainment din alte zone ale lumii
care transmit valori decoloniale;

* sa discutam despre bullying-ul la nivel
institutional, national, mondial, despre
care sunt agresorii la nivel mondial si care
este rolul nostru politic ca martorx.

Scoala ca institutie, precum statul, cen-

zureaza sau interzice cuvinte si idei. Mie, de
exemplu, mi s-a interzis sa folosesc cuvinte
precum veganism sau sa spun ca omul se
trage din maimuta (da, in anul 2024 s-a intam-
plat asta), cu toate ca eu nu folosesc aceastd
exprimare, am spus cel mai probabil animale
non-umane sau ceva de genul. Sau sa vorbesc
despre Palestina. Aceasta cenzura a fost si un
lucru bun pentru mine pentru ca m-a obligat
sa gasesc moduri noi de a vorbi despre aceste
teme, vezi detaliile mai jos.

3. Interactiuni si
dinamiciin clasa

Despre putere, autoritate
si autoritarism

Raluca: Mi-am dat seama recent ca lucrand
cu copiii am invatat de fapt cele mai multe
lucruri despre anarhism. Nu citind lucrari teo-
retice, nu facand parte din diverse grupuri poli-
tice (cu toate ca si acestea sunt, bineinteles,
foarte importante), ci predand zilnic. Lucrand
cu copiii, te gandesti tot timpul la conceptele
politice care 1ti definesc viziunea ideologica...
intr-un dublu sens, as spune. Pe de o parte,
este propaganda, modul in care incerci tot tim-
pul sa transpui intr-un limbaj accesibil anumite
concepte. Spre exemplu, ce inseamna capita-
lismul, cum le explici copiilor aceasta notiune.
Pe de alta parte, sunt dinamicile dintre elevi

sau dintre profesor si elevi, care ocupa de fapt
cel mai mult timp.

Ca persoane care venim din zona anti-au-
toritara, am internalizat la nivel de principiu
aceasta pozitionare ,impotriva puterii”. Dar
adevarul este cd e foarte greu practic sa
deconstruiesti total puterea care iti este con-
ferita automat de sistemul in care lucrezi.

Andrada: in teorie e foarte usor s& dau
drumul puterii, sa impart puterea, dar stiu ca si
atunci cand o fac, este tot pentru ca am privi-
legiul puterii sa o fac intr-un anume fel. Pentru
ca exista o programa, eu trebuie sa bifez acele
continuturi pentru ca ele apar mai tarziu in
evaludri nationale, examene de admitere, olim-
piade etc. Bineinteles ca exista modalitati de a
implica copiii in procesul educativ, mai ales in
modul in care invatam, pentru ca acolo avem
destul de multa libertate. O sa detaliez maijos
ce am incercat eu in aceasta privinta si ce a
functionat, mai ales prin utilizarea colaborarii
in grupe de elevx.

Raluca: Eu una am petrecut nopti intregi
gandindu-ma la interactiunile mele cu elevii,
la unele conflicte dintre ei, la moduri de a
,destrama” puterea, de a avea o relatie apropi-
ata, de a ramane ferma in unele situatii fara a
deveni autoritara. Mi-am dat seama ca uneori
teama mea de a fi perceputd drept autoritara
afecta stabilitatea grupului. Copiii au nevoie
de sigurantd, iar in situatii tensionate sau in
cadrul unor conflicte, prezenta unei persoane
care sa medieze din exterior devine o necesi-
tate. Cum faci aceasta mediere este, insa, o
adevaratd provocare. Amincercat odata sa le
prezint copiilor conceptul de justitie transfor-
mativa®B. Le-am explicat care ar fi pasii si sco-
pul unei astfel de abordari si ca radspuns am
primit aceasta intrebare: si atunci cum simt
cd mi se face dreptate daca nu este pedepsit
celdlalt? Mi s-a parut o intrebare foarte valida,
mai ales avand in vedere ca acest concept,
dreptatea, este frecvent in centrul preocupa-
rilor lor.



in reflectiile mele despre cum deconstruiesti conceptul de putere
in interactiunile cu copiii, m-a inspirat mult ce zicea bell hooks® in
Teaching to Transgress. Marturisind ca ii era teama frecvent ca va
ajunge sa foloseasca autoritatea sa pentru a perpetua elitismul de
clasa si alte forme de dominatie, bell hooks spune ca puterea in sine
nu este ceva negativ si ca este absurd sa pretindem ca nu exista
nicio diferenta de putere intre profesor si elevi/ studenti. Problema
este cum te folosesti de aceastd putere. Incerc mereu sa 1i implic
pe copii in deciziile legate de grupul nostru. Asta inseamna discutii
lungi pana ajungem la un punct comun. La un moment dat am avut
aceasta mica dezbatere cu un adolescent care are tendinta sa ma
provoace la dialog: ,De ce ne intrebi daca oricum tu ai puterea sa iei
decizia singura?”. Pentru ca vreau sa luam decizii impreuna, ca un
grup. ,Dar tu esti autoritatea!”. Poate ca nu imi place nici sa detin, nici
sa fiu autoritatea.

llinca: O pedagogie anti-autoritara nu implica lipsa de indrumare.
Opusul dictatului de la catedra nu este retragerea absoluta a perso-
nalului didactic de la orice dirijare a actului pedagogic. Autonomia se
invata cu sprijinul altora, iar creativitatea inmugureste pe trunchiul
unor structuri si reguli comune. Copiii au nevoie de stabilitate si de
un anumit cadru pentru a se simtiin siguranta sa exploreze. Mesajele
de genul ,esti liber, fa ce vrei” mi se par agresive si inhibitoare, cu un
subtext puternic de ,esti singur si fara sprijin’, conducand de multe
ori la angoasa si panicé. Increderea in sine si in altii, in capacitétile
individuale si colective de creatie se cultiva cu grija. Raportul dintre
gradul structurilor de sprijin oferite si nivelul puterii decizionale acor-
dat elevxlor depinde de factori variati, de la varsta, nevoile sau idiosin-
craziile elevxlor, pana la ce permite institutia scolara. In general, elevx
devin mai confortabilx s& isi exercite tot mai multa autonomie in timp
si pe parcursul dezvoltarii unor relatii de incredere si buna colaborare.

Raluca: O alta lectura care m-a ajutat pe mine sa conceptualizez
mai bine modul in care inteleg autoritatea a fost Pedagogia autono-
miei, de Paulo Freire, care distinge intre acest concept si cel de auto-
ritarism. Exercitarea autoritatii de catre profesor, in activitati precum
luarea deciziilor, stabilirea temelor, coordonarea activitatilor, nu este
neapdrat semn un de autoritarism, conform lui Freire. Bineinteles ca
putem chestiona gradul de implicare a elevilor in aceste activitati si ca
putem lucra tot timpul in a contura procese decizionale colaborative.

Pentru ca vrem sa cream alternative la traditia autoritara de
predare, suntem tentati sa confundam cele doua notiuni si sa iden-
tificdm autoritarism acolo unde este doar o exercitare legitima a
autoritatii, ne spune acesta. El da exemplul unui tanar profesor care
s-a simtit rusinat dupa ce le-a atras atentia unor studenti ce vorbeau
intre ei In timpul cursului, deranjandu-i astfel pe ceilalti. Intr-un astfel
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B Justitia transformativa reprezinti

un set de strategii, tehnici si procese de
rezolvare a conflictelor, intr-un mod
alternativ sistemului carceral sau modelelor
punitive. Refuzind binaritatea abuzator-
victima, justitia transformativa se bazeazd pe
procesele comunitare de responsabilizare

si constientizare, in vederea depasirii
paradigmei individualist-moralizatoare.

Cbell hooks (1952-2021) a fost
o scriitoare si activista feminista

afro-americani, cunoscuti pentru
scrierile sale radicale, unde abordeaza
intersectia dintre rasa, clasi i gen in
dinamicile sociale. Inspirati de ideile
lui Paulo Freire si Thich Nhat Hanh,
aceasta a militat pentru o pedagogie
eliberatoare, bazati pe experientele,
vulnerabilititile si nevoile tuturor celor
implicati in procesul educational.
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de context, lipsa de actiune a profesorului ar
fl putut ,sa8 permita ca indisciplina rezultata
dintr-o libertate prost inteleasa sa dezechili-
breze contextul pedagogic, cu efecte negative
asupra functionarii sale”.

Ma gasesc adesea intr-o situatie similara,
pentru ca spatiul unde lucrez cu copiii nu este
organizat ca o sala traditionala de clasa, unde
flecare std in banca sa, iar profesorul in fata, la
catedrd. Noi avem cateva banci mari, la care
stau elevii (se schimba in fiecare zi ordinea,
dupa cum doresc), iar eu ma plimb printre ei
si merg la cine imi solicita ajutorul. Se intam-
pld uneori ca unii copii sa se angajeze intr-o
conversatie (sau, in alte cazuri, chiar o cearta)
aprinsa, care ii acapareaza apoi si pe restul si
se creeaza o stare de agitatie generalizata sau
haos. In astfel de situatii, unul sau mai multi
copii apeleaza la mine pentru a le spune celor-
lalti ,sa faca liniste”. Ba chiar mi-a zis odata un
elev cd nu am suficienta autoritate pentru ca
nu reusesc sa ii controlez si sa i fac sa taca.

M-am gandit mult la asta si cred ca are
dreptate, partial. Cred ca este responsabili-
tatea mea sa asigur un mediu unde nevoile
flecaruia sunt indeplinite. Dar in acelasi timp
incerc tot timpul sa le explic ca suntem un
colectiv, ca functionam impreund, si crearea
unui spatiu linistit sau distractiv sau asa cum
ni-l dorim depinde de toata lumea, nu doar de
mine. Am incercat sa ii incurajez sa comunice
mai mult intre ei legat de ce ii deranjeaza.
Sa i spuna direct acelui coleg care vorbeste
ca nu reuseste, din cauza zgomotului, sa se
concentreze. Uneori asta creeaza inclusiv
intre ei lupte de putere, caci isi raspund unul
altuia: ,dar cine esti tu sa Imi spui mie ce sa
fac?” si poate sa duca la un conflict mai mare.
Dar in multe cazuri functioneaza si e unul din
procesele simple prin care pot sa mijloceasca
ei o situatie, fara medierea unui adult.

Freire concluzioneaza ca e nevoie atat de
autoritate, cat si de libertate in actul predarii,

cantarind tot timpul cu atentie limitele aces-
tora, pentru a nu ajunge la autoritarism sau
permisivitate si a afecta intregul proces
pedagogic. O pedagogie a autonomiei poate
fl pusa in practica stimuland responsabilitatea
elevilor si punandu-i pe acestia sa ia decizii in
situatii care i afecteaza direct. Dar libertatea
este tot timpul in tensiune cu autoritatea, iar
pozitia cea mai dificild (dar si cea corectd, in
viziunea sa) este de a gasi un echilibru intre
cele doua, care raman interconectate.

Gabriela: Freire m-a ajutat si pe mine in
deconstruirea ideii de autoritate in clasa prin
conceptul de pedagogie dialogica®, dezvol-
tata intr-un model de folosire de catre Robin
Alexander™®. Desi temele fiecarei lectii sunt in
continuare decise de mine conform progra-
mei si nu neaparat prin negociere cu elevx,
construirea orelor prin dialog democratizeaza
spatiul de clasa si confera autonomie ele-
vxlor de a privi tema comuna din perspectiva
experientelor proprii. La inceput, mi-a fost
teamd ca pedagogia dialogica va fi greu de
aplicat stiintelor naturale, insa curand mi-am
dat seama cd este foarte potrivitd, ca toate
persoanele isi pun constant intrebari si isi
dau raspunsuri despre fenomenele stiintifice
pe care le observa si ca teama mea venea
din faptul ca am internalizat modelul bancar
al educatiei in care elevx sunt niste recipiente
goale asteptand sa fie umplute de cunostinte.
Realizarea ca nu e deloc asa nu inseamna ca
nu intervin, ca nu explic un concept de fizica
sau chimie pe care eu il cunosc si inteleg, mai
ales atunci cand el e cheia unui schimb dialo-
gic. Eainseamna doar ca iau parte la dialog cu
aceeasi onestitate ca elevx, aducand cu mine
propriile mele experiente si cunostinte.

Cum sustinem autonomia
elevilor? Lucrul pe grupe

Andrada: Un mod de a imparti puterea
cu elevx si de a le sustine autonomia este

9. Paulo Freire, Pedagogy of the Oppressed, New York, Seabury Press, 1970.
10. Robin Alexander, A Dialogic Teaching Companion, Routledge, 2020.



organizarea clasei in grupe de lucru unde fiecare copil are un rol
anume sau exista cel putin sarcini care trebuie acoperite. Utilizarea
acestui mod de lucru este, pentru mine cel putin, pe cat de motivant,
pe atat de dificil. Copiii de la scoala mea sunt asezati de obicei in
banci singulare, iar cand lucreaza in grup tind sa devina foarte gala-
giosi, sunt obisnuiti cu competitivitatea ca ceva bun sinu vor sa ajute
neapadrat la indeplinirea unui scop comun si nici nu sunt obisnuiti sa
lucreze cu persoane pe care nu le prea plac. Vad in aceste situatii,
de fapt, situatia societatii profund individualiste in care traim. Si de
aceea doresc sa o intorc cu capul in jos si sa incerc impreuna cu
copiii sa oferim alternative acestui mod de a invata si de a convietui.

O carte care pe mine m-a ajutat in acest sens se numeste Control
Theory in the Classroom de William Glasser'". Este scrisa uneori in
termeni foarte capitalisti, cu formulari de genul profesorul ca mana-
ger modern'?, ceea ce m-a enervat foarte tare, dar propune niste
structuri destul de utile pentru sarcinile in grup si recunoaste impor-
tanta autonomiei copiilor, un lucru care simt ca lipseste de obicei din
materialele pedagogice clasice.

Glasser identifica un anumit set de nevoi ale elevxilor':

* nevoia de supravietuire (existenta unui mediu sigur si sanatos

la scoald);

* nevoia de dragoste si de a apartine unui grup (construirea unor

relatii puternice intre profesorx si copii si intre copiii insisi);

* nevoia de putere (performanta, competenta si recunoastere);

* nevoia de libertate /autonomie (in alegerea activitatilor si asupra

muncii lor);

* nevoia de distractie (implicare, amuzament si placere in a

invéata).

Glasser considera ca activitatea de la scoala ar trebui sa raspunda
acestor nevoi, iar un mod de lucru potrivit pentru satisfacerea nevoii
de autonomie ar fi munca pe grupe. Cartea lui Glasser ofera exem-
ple de munca in grup foarte structuratd, inclusiv. modul in care se
formeaza grupele. Este astfel in contradictie cu asocierea voluntara
de tip anarhist. Din experienta mea insa, in lucrul initial pe grupe cu
elevx care nu sunt prea obisnuiti cu asta, un nivel ridicat de detaliu
nu strica.

Acest set de nevoi in sine mi-a oferit o structura a activitatilor
pe grupe, iar in planificarea acestora am inceput sa ma intreb: Ce
nevoie indeplinim prin aceasta sarcind? Cum pot sa organizez activi-
tati care sa raspunda cat mai multor nevoi? Este un mod de centrare
a elevxilor in procesul educational?. Chiar daca recomand cartea ,cu
un varf de sare”, cum se zice in englezd, adica invit la abordarea ei
intr-un mod critic, merita citita pentru nivelul de detaliu in care intra

11. William Glasser, Control Theory in the Classroom, Harper & Row Publishers, 1886.
12. Ibidem, p. 80.
13. Ibidem, p. 23.
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privind sarcinile de grup, de la design-ul lor, la
reflectie si feed-back. Pare simplu, dar eu una
de multe ori uit ca pot combate ierarhia ine-
renta a scolii prin simpla schimbare a modului
in care suntem asezate si vorbim.

Un alt avantaj al invatarii in grupe este
nivelul de profunzime la care se poate ajunge
in urma schimbului de idei dintre memobrii
grupului. Copiii invata lucruri noi despre e,
isi clarifica opinii, se gandesc mai profund la
lucruri atunci cand le trateaza ca parte dintr-o
sarcina de grup. Acest lucru ia mai mult timp,
este mai messy, dar merita. Se tot vorbeste in
spatiul public despre analfabetismul functional
si cauzele acestuia, se blameaza profesorx de
obicei, dar nu am auzit mentionat rolul manu-
alelor si programelor scolare care inghesuie
foarte multa informatie in foarte putin timp.
Ca profesorx, este foarte greu sa selectezi
esentialul cand o mare parte din continuturi
apar la olimpiade si evaluari nationale. Exista,
deci, obligatia de a acoperi tot si repede. Astfel,
profesoarele intra in aceasta cursa contra
cronometru si participa la recrearea scolii ca
loc profund capitalist, o fabrica unde viteza,
eficienta, cantitatea si rezultatele sunt scopuri
supreme. Intr-un astfel de context, simpla
organizare pe grupe sau lectura in tihna a unei
povesti si discutia pe marginea ei pot intrerupe
ordinea capitalista a scolii. Si apropo de texte,
exista aceasta antologie de povesti pentru
copiii, care mi-a fost recomandatd de draga
mea prietenad R. si pe care o recomand si eu la
randul meu. Se numeste Tales for Little Rebels
si, cu mici modificari, textele de acolo pot fi
experiente de lectura savuroasa pentru copii
si puncte excelente de pornire a unor discutii
despre cum e organizata societatea, despre
ierarhie, razboi, capitalism, relatia cu celelalte
animale, rolurile de gen etc.

llinca: Cand am predat teatru la liceu, elevx
au facut fiecare de toate: au scris, au jucat pe
sceng, au facut design, au regizat si au curatat
scena impreuna. Si-au asumat responsabili-
tati, au descoperit spre ce munci tind sa gravi-
teze, au indraznit sa faca lucruri noi. Au invatat
sa lucreze si sa construiasca Impreund, nu sa
primeasca ordine. Au exersat procese demo-
cratice si au construit practici creative'.

Desi nu controlam factori legati de bacala-
ureat, am incercat pe cat posibil ca examenul
sa nu devina scopul unic al invatarii. Periodic,
tineam discutii deschise in clasa in care se
articulau nevoi si ne gandeam impreuna la ce
am facut, ce a mers si ce nu, precum si ce am
putea face diferit. Metoda principala — in care
elevx lucrau colaborativ la un proiect perfor-
mativ, dar apoi, pentru notd, scriau sau prezen-
tau individual despre munca lor — functiona in
genere bine. In primul an al cursului, exista
rezistentd considerabild la lucrul in echipa.
In multe din discutiile initiale din clasa, elevx
exprimau nemultumiri legate de cine muncea
prea mult si cine prea putin si imi cereau sa
intervin, daca nu chiar sa desfiintam practica
proiectelor de echipé. insé& teatrul nu se poate
face decat in echipa. Chiar si cand performezi
doar un monolog, tot ai nevoie de cineva care
sa 1ti opereze luminile si sunetul. Pentru a
facilita exersarea practicilor colaborative, am
inceput cu proiecte miciin echipe mici urmand
ca, pe parcursul semestrelor, odata ce elevx
dezvoltau aptitudini pentru colaborare, proiec-
tele sa devina tot mai extinse si complexe. Eu
mediam inevitabilele conflicte, insa nu luam
decizii pentru elevx siinterveneam direct arare-
ori, in putinele cazuri de agresiune intentionata
sau neintentionata. Pe cat de important este
ca elevx sa se simta in siguranta, este crucial

14. Am scris in alte locuri despre doua proiecte specifice la care am lucrat cu elevx. Articolul ,Applying Brecht's Anti-
Spectacular Approach to Staging Fascism” detaliaza procesul de lucru la un spectacol despre anxietatea adoles-
centilor, in care am aplicat tehnici brechtiene. (llinca Todorut, “Applying Brecht's Anti-Spectacular Approach to Staging

»oA

Fascism’, in Dramaturgy and History: Staging the Archive, editat de Erin Stoneking si Caitlin Kane, Routledge, 2024, pp.:
110-115). Articolul open-access ,Mobilizing Workers Poetry: A Pedagogical Journal” descrie procesul inscenarii unor
poezii scrise de muncitori migranti. (“Mobilizing Workers Poetry: A Pedagogical Journal’, in TDR: The Drama Review
68, nr. 1,2024, pp. 170-184, https://doi.org/10.1017/S1054204323000539).
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sa faca diferenta intre senzatia de nesiguranta
sau pericol si cea de frustrare sau inconfort
cauzata de divergentele si diferentele dintre
oameni. Elevx au invatat surprinzator de
repede cum sa autogestioneze conflictele cu
empatie si respect si sa gaseasca solutii fia-
bile pentru a trece de un obstacol.

In ultimul an de studii, elevx au vorbit intr-o
sesiune de reflectii despre stresul pe care
il simt din cauza bacului care batea la usa.
Le era dor de felul in care lucrau in primii ani
de studii, cand nu se gandeau prea mult la
bareme. O eleva a zis ca ce lucrase in ultimul
semestru la ora de teatru fusese de la inceput
Cu un ochi pe barem, ceea ce i-a modelat
deciziile artistice. In acel punct, elevx stiau
ce fel de proiect conducea la un eseu care sa
atingd punctaje ridicate. La fel ca succesul la
orice tip de examen, care depinde de intele-
gerea mecanicii examenului si a asteptarilor,
elevx au invatat sa interpreteze baremele si
sa performeze conform standardelor. Eleva
a articulat un punct imediat aplaudat de toti:
ajunsese sa faca teatru pentru examen si i
era frica de felul in care urmarirea succesul
academic ii furase placerea in sine de a face
teatru. Cumva, bacul i-a limitat creativitatea.
Am luat decizia impreuna sa incepem un pro-
iect unde nu se va evalua nimic, nu vor exista
eseuri finale, nici note sau bareme. Doua clase
diferite au format doua echipe, fiecare avand
ca proiect punerea in scena a unei piese.

La cerinta si cu suportul elevxlor, am ales
eu piesele la care au lucrat, in functie de
marimea grupului, numarul de roluri si inte-
resele lor. Pentru grupul care continea elevx
interesatx de actorie, altii de scenografie si de
teme cerebrale si umor sec, am ales o piesa
Cu personaje puternice si ambivalente, multe
schimbari scenice si o structura neconventio-
nald. In celdlalt grup erau multe persoane ori
muzicienx, ori pasionate de design de cos-
tume si machiaj. Ca grup, rezonau cu subiecte
mai ancorate in cotidian. Am gasit pentru ei o
piesd realista cu povestea unei trupe rock din
Cambodgia. In timpul proiectului, in grupul din

urma au citit despre Cambodgia si s-au uitat
la documentare despre scena muzicala alter-
nativa de acolo, au ascultat multd muzica, au
facut o trupa si au invatat cateva piese rock in
khmera, au cantat si dansat, s-au distrat cau-
tand tinute, au incercat cateva roluri fiecare,
au discutat despre contexte istorice si realitati
actuale, dar nu au simtit nevoia sa monteze
spectacolul pentru un public.

Timp de o lund, ambele trupele si-au urmat
planurile si tintele stabilite autonom. I-am
indrumat cand au cerut, le-am dat feedback
periodic. La sfarsitul perioadei de lucru stabi-
lite, 0 clasa a avut un spectacol gata sa-l pre-
zinte publicului. A fost cel mai bun spectacol
pe care l-au facut impreuna si au primit nenu-
marate aprecieri din partea publicului. Cealalta
clasa nu s-a motivat sa puna spectacolul pe
picioare. Am respectat ambele alegeri. Daca
un grup a gasit ca lucrul impreuna la un spec-
tacol le aduce bucurie si respiro de la stresul
legat de examene, celdlalt grup a preferat sa
foloseasca acele ore pentru a se relaxa fara
presiunea unui produs final. Fiecare grup a
facut ceea ce avea nevoie.

Cum cultivam relatii bazate pe grija
Si ajutor reciproc?

llinca: La clasa am cautat sa construim un
mediu in care elevx se ajutau reciproc in func-
tie de nevoile fiecaruia, demontand definitia
succesului ca rezultat al unui efort strict indi-
vidual si competitiv. In exemplul deja dat mai
sus, colegx l-au ajutat pe elev sa-si articuleze
intentiile in cuvinte si sa produca eseuri. Sau o
persoana foarte buna la scris facea echipa cu
0 persoana foarte buna la actorie siisi prezen-
tau munca reciproc pentru feedback periodic.
Intr-un an, un elev a dezvoltat o dependenta de
jocuri pe calculator si statea pe laptop pana
noaptea foarte tarziu, ceea ce facea ca el sa
nu auda alarma de dimineata, ratand astfel
primele ore. Colegx au decis sa elaboreze
un orar in care fiecaruia ii venea randul sa
mearga sa-l trezeasca dimineata si sa vina la
ore impreund. In acelasi timp, elevul a lucrat
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cu psihologul scolii ca sa isi construiasca alte
rutine de relaxare seara. Dupa cateva sapta-
maniin care colegx il luau dimineata la scoalg,
elevul a reusit sa isi regleze somnul. Colegx
nu s-au plans niciodata de responsabilitate
fiindca elevul, la fel ca ceilalti, contribuia activ
si creativ la proiecte. Ca rezultat al anilor de
sprijin reciproc, toti membrx clasei au invatat
profund si autentic, in mare parte motivati
intrisec. Ca au luat si note mari la bac a fost
doar cireasa de pe tort. Trebuie insa subliniat
ca majoritatea acestor copii veneau din medii
favorizate, bucurandu-se de sprijinul familiei,
al unei guvernari care investeste in educatie
si al unei societati care pretuieste munca
didactica. Oamenii infloresc in retele de sprijin
construite atat pe scara mica, interpersonalg,
cat si pe scara mare a aranjamentelor sociale.

Raluca: Am crezut mereu ca procesul
pedagogic este unul bidirectional, in care
inveti la randul tau la fel de multe pe cate pre-
dai. Eu, spre exemplu, am invatat foarte multe
despre solidaritate de la copiii cu care lucrez,
vazandu-i, in situatii concrete, cum se sprijina
unul pe altul, cum au grija unii de altii, practi-
cand direct concepte pe care ni le asumam
in grupurile anarhiste adesea doar la nivel de
etichete.

As avea foarte multe exemple de dat aici,
dar ma voi rezuma doar la cel mai recent. De
curand s-a alaturat grupului nostru un ado-
lescent trans. Unii copii I-au primit cu bratele
deschise, imprietenindu-se foarte usor. Altii au
avut nevoie de mai mult timp pentru a intelege
situatia si 0 accepta. Oricum, zilele trecute era
foarte trist, nu avea energie de nimic. Am aflat
ulterior ca acest lucru se intampla din cauza
ca unul dintre prietenii sai I-a misgender-uit si
asta l-a intristat si a afectat dinamica dintre
ei. Nu am aflat de aceasta situatie decat dupa
ce s-a intamplat acest al doilea eveniment: un
adult, coleg de-al meu, a facut acelasi lucru a
doua zi, iar atunci fix prietenul de mai devreme
a intervenit si i-a atras atentia adultului. Intr-un
mod ironic, simplu, dar foarte puternic, a

inceput sa bata din palme si a zis: ,bravo,
l-ati facut fatd”. Acest copil care a intervenit
e destul de timid de obicei, vorbeste incet, nu
se implica foarte activ in discutii. Dar a fost
primul care a sarit sa isi apere prietenul, dupa
ce invatase ce il raneste. A fost o lectie atat de
profunda de solidaritate. Si cred ca solidarita-
tea sau grija reciproca sunt astfel de procese
pe care nu trebuie sa ti le predea cineva, ci le
inveti on your own si le aplici.

4. Cateva ganduri de final

Andrada: Spre final, voi prezenta cateva
modalitati de combatere a cenzurii institutio-
nale pe care eu le-am folosit, sperand cd poate
ajuta si alte persoane aflate in situatii similare.

Cum scriam si mai sus, faptul cd mi s-a
interzis folosirea unor termeni precum vega-
nism a fost un lucru rau, dar sibun pentru mine.
M-a fortat sa transmit idei legate de veganism
fara sa folosesc cuvantul in sine, care este
oricum fie confundat cu ceea ce astdzi numim
vegetarianism, fie cu un stil de viata eco/sana-
tos. Faptul ca nu il puteam rosti i-a dat parca
0 putere aparte si mi-a dat si mie un feeling
asa subversiv care mi-a placut. Si am inceput
sa ma intreb mai intentionat si structurat:
Cum ar arata un anumit text din manual din
perspectiva vegana/anti-speciista? Ce lucruri
ma intereseaza pe mine in miscarea vegana si
as dori sa aduc in discutie cu elevx? Pasiunea,
mi se pare, se simte, si copiii sunt mult mai
deschisi la idei noi cand ei simt ca eu sunt
realmente interesata de acele idei.

De exemplu, m-am gandit mult la rezistenta
animalelor non-umane si, ca urmare, la lectiile
profund speciiste si saviour-iste din manuale
am addugat articole adaptate despre animale
care au evadat de la zoo, din camioane care
mergeau spre abator, din ferme. Am combinat
intentionat povestile despre animale privite ca
exotice, precum elefanti, urangutani etc, cu
animale asa-zis de fermd si considerate nu
asa de spectaculoase, tocmai pentru a blura
granitele arbitrare dintre ele. Acum citesc



articole despre caini sinantropi si aflu o mul-
time de lucruri pe care nu le stiam de exemplu
ca peste 75% din cainii de pe planeta se plimba
liberi'®. Cred ca simpla constientizare a acestei
informatii poate schimba perceptia elevxlor ca
modul in care relationdm cu cainii in prezent
in orasul Cluj este ceva fix sau normal sau a
existat dintotdeauna.

Alta intrebare la care m-a impins cenzura
este: Cum pot apela la valori universal accep-
tate ca valori bune/pe care le considerdm de
dorit sicum pot fi ele extinse la interactiunile cu
celelalte animale? Doua obstacole majore sunt
speciismul si abilitismul, atunci cand oamenii
cred ca animalele nu merita un tratament just,
lipsit de violentd si exploatare pentru ca ele
nu sunt inteligente si nu isi dau seama ce se
intampla cu ele. Aici am propus activitati unde
am invatat, pe de-o parte, despre lucrurile pe
care celelalte animale le pot face (de la ciori
care utilizeaza unelte la mame purceluse care
canta puilor lor) si, pe de altd parte, despre
cum persoanele non-umane simt durerea si
implicatiile acestui lucru asupra relatiei noas-
tre cu ele.

Tot cenzura, de data aceasta cu privire la
Palestina, m-a facut sa concep un cerc metodic
despre abordari decoloniale in predarea limbii
engleze undeincep cu un citat de Edward Said.
Aceste cercuri metodice Tmpreuna cu scrierea
de articole in reviste de specialitate sunt un
alt mod de a deconstrui statu quo-ul si de a
aduce in vizor o abordare eliberatoare asupra
educatiei. Sunt secundare muncii la clasa, dar
merita luate si ele in considerare.

Un alt lucru foarte important este sa fiu in
contact cu persoane si colective care se gan-
desc la temele la care ma gandesc si eu, sa fiu
la curent si sa interactionez cu idei noi. Si, in
final, sunt recunoscatoare pentru publicatia in
care scriu fix acum, care imi da oportunitatea
sa imi adun ideile intr-un loc Tmpreuna cu alte
persoane lucratoare in educatie si care cred,
ca si mine, in rolul emancipator al ei.

Gabriela: Ca un ultim exercitiu as vrea sa
reflectez la faptul ca aici am ales sa scriem
despre pedagogii emancipatoare, nu despre
scoli sau universitati emancipatoare. Desi e
usor sa ramanem prinse in tesdtura de opre-
siune a institutiilor, de care nu scapam de fapt
niciodata, oricat am incerca sa ne separam de
ele, este important sa nu uitam sa construimin
afara lor, autonom si autoorganizat, non-ierar-
hic siintr-adevar emancipator. Existenta peda-
gogiei eliberatoare nu este ingradita de niciun
cadru institutional si nici nu cred ca are sens
sa fie limitata si unidirectionala dinspre ,adult”
spre ,copil’, in ciuda etimologiei termenului.

Am observat schimbari clare in felul in care
elevx se pozitioneaza fata de stiinta pe par-
cursul unui an, dar mai ales in felul in care se
pozitioneaza unx fata de altx si de sine — cum
se dezvolta usurinta lor de a isi exprima expe-
rientele personale sau propria intelegere si de
a intelege ca sunt surse de cunoastere, dar si
disponibilitatea de a se asculta intre ei, de a
reflecta la ceea ce spun catre clasa, nu doar
la ceea ce spun eu ca profesoard. Orele sap-
tdmanale in care mergem in laborator devin
adevarate oportunitati de explorare, de testare
a unor ipoteze, dar si de colaborare si de recu-
noastere reciproca a valorilor si abilitatilor pe
care fiecare le aduce. In acelasi timp, reusesc
sa isi chestioneze unx altora prejudecatile,
impresiile gresite despre fenomene stiintifice
si nu doar, intr-un mod care nu e incarcat de
ierarhia fortata a dinamicii profesor-elevx sau
adult-copil.

Ar fi de-a dreptul ipocrit sa inchei fara sa
recunosc felul in care practica mea si con-
stanta reflectie asupra ei a reconfigurat de-a
lungultimpului sifelulin care sunt euin general,
in afara oricdrei institutii. Experientele despre
care am scris aici impreuna sunt, intr-adevar,
aproape exclusiv in contextul scolii ca insti-
tutie a statului. Totusi, ceea ce am invatat in
clasa cu elevx, alaturi de elevx, de la elevx m-a

15.https://gandvagabond.ro/in-vederea-reducerii-populatiei-de-caini-fara-stapan-un-gand-despre-modificarea-oug-155-2001
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insotit si indrumat in grupuri de lucru sau de
actiune, in contexte interpersonale si comuni-
tare. Pentru asta sunt recunoscatoare.

Raluca: In final as vrea sa accentuez o idee
pe care am sugerat-o pe alocuri in text — cat
de importante sunt relatiile stabilite in cadrul
unui proces educational. Si nu ma refer aici
doar la formatul institutional. Cred ca orice
experientd poate fi un prilej de invatare si tre-
buie sa reflectam constant asupra modului in
care ne purtam cu tovarasii nostri, cu prietenii,
cu colegii.

In lucrul meu cu elevii, ma bucur mereu sa
Ti aud articuland o pozitie politica pe anumite
subiecte. Ma bucur de momentele de gandire
critica, dereflectiile colective, de textele pe care
le scriu. Dar cel mai mult ma bucur — si dsta e
un lucru pe care nu pot sa il cuantific, pe care
nu stiu cum sa il exprim in documentele ofici-
ale — de micile gesturi de afectiune, de relatiile
stabilite intre ei si intre noi, relatii care iau timp
si energie. Ma bucur de momente precum cel
cand R, cdruia de obicei i este dificil sa isi
exprime emoatiile, si-a pus usor mana peste a
mea la finalul unei zile, In semn de multumire
ca l-am ajutat sa-si faca temele; cand N., care
simtea ca niciun adult nu o intelege, m-a lasat
sa o imbratisez intr-o zi cand a venit plangand;
cand M. a avut incredere sa-mi spuna ca ii e
rusine sa citeasca de teama sa nu rada ceilalti
de ea.

Ma bucurd mereu astfel de momente
cand nu e vorba propriu-zis de a invata ceva
teoretic, ci de a stabili o conexiune. Si aceasta
conexiune se stabileste greu, ia timp, te tine
treaza noaptea gandindu-te daca ai fost acolo
pentru un copil cand a avut nevoie de tine.
Uneori dureaza luni sau ani intregi pana cand
reusesti sa te apropii de un copil. Te vei con-
suma mult in acest proces, vei chestiona tot
ce faci, te vei gandi cum se simt, cum i faci tu
sa se simta. E un proces epuizant, dar e si unul
plin de speranta.

Mi-aduc aminte ca i spuneam odata unui
tovaras ca daca am reusi sa formam o scoala

populard, nu as mai avea nevoie de Revolutia
cu R mare. Si mi-a raspuns cd dacd am avea
0 scoala populara — asta ar fi in sine revolutia.
Avea dreptate. Educatia este revolutionara.
Avem nevoie sa ne concentram pe micile revo-
lutii de zi cu zi.

Concluzie:

In scrierea acestui text si discutiile care au
aparut in contextul sau, ne-am dat seama cata
nevoie aveam de un spatiu anarhist in care sa
vorbim despre pedagogie, despre experientele
noastre, in care sa nu ne simtim complet
singure si infrante in contextele in care ne
aflam. Desi lucram constant cu alti oameni, e
usor sa ne simtim izolate, cand interactionam
constant cu structura opresiva a scolii, a siste-
mului educational. Nu suntem insa singure pe
acest drum, iar a fi conectate unele cu altele
inseamna ca putem fi acolo unele pentru
altele, ca ne putem sustine unele pe altele.

Este foarte important sa cream comunitati
de cunoastere, unde sa putem invata una de
la alta si sa ne putem fi aldturi. Speram, de
altfel, ca acest exercitiu de scriere colabora-
tiva sa fie inceputul unui astfel de proces. Si
daca tu, cex care citesti acest text, rezonezi cu
intrebarile pe care ni le-am pus si noi aici si ni
le punem constant, te invitam sa ne scrii, ca
sa ne punem si Impreuna aceste intrebari. Sa
reflectdm impreuna asupra unor modele peda-
gogice alternative. Sa incercam sa imaginam
noi practici educative, bazate pe grija si ajutor
reciproc. Astfel, scoala populara pe care o tot
visdm nu va mai fi poate un ideal indepartat, ci
un obiectiv spre care ne indreptam treptat, prin
munca noastra constanta.
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